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PRESENTACION

La Biblioteca Fundamentos de la Construccion de Chile retine las obras de cientificos,
técnicos, profesionales e intelectuales que con sus trabajos imaginaron, crearon
y mostraron Chile, llamaron la atencién sobre el valor de alguna region o recurso
natural, analizaron un problema socioeconémico, politico o cultural, o plantearon
soluciones para los desafios que ha debido enfrentar el pais a lo largo de su historia.
Se trata de una iniciativa destinada a promover la cultura cientifica y tecnolégica,
la educacién multidisciplinaria y la formacién de la ciudadania, todos requisitos
basicos para el desarrollo econémico y social.

Por medio de los textos reunidos en esta biblioteca, y gracias al conocimiento
de sus autores y de las circunstancias en que escribieron sus obras, las generaciones
actuales y futuras podran apreciar el papel de la ciencia en la evolucién nacional,
la trascendencia de la técnica en la construccion material del pais y la importancia
del espiritu innovador, la iniciativa privada, el servicio publico, el esfuerzo y el
trabajo en la tarea de mejorar las condiciones de vida de la sociedad.

El conocimiento de la trayectoria de las personalidades que retine esta coleccion,
ampliara el rango de los modelos sociales tradicionales al valorar también el que-
hacer de los cientificos, los técnicos, los profesionales y los intelectuales, indispen-
sable en un pais que busca alcanzar la categoria de desarrollado.

Sustentada en el afan realizador de la Camara Chilena de la Construccion, en
la rigurosidad académica de la Pontificia Universidad Catolica de Chile, y en la
trayectoria de la Direccion de Bibliotecas, Archivos y Museos en la preservacion
del patrimonio cultural de la nacién, la Biblioteca Fundamentos de la Construccion de
Chile aspira a convertirse en un estimulo para el desarrollo nacional al fomentar el
espiritu emprendedor, la responsabilidad social y la importancia del trabajo siste-
matico. Todos, valores reflejados en las vidas de los hombres y mujeres que con sus
escritos forman parte de ella.

Ademas de la version impresa de las obras, la Biblioteca Fundamentos de la Cons-
truccion de Chile cuenta con una edicion digital y diversos instrumentos, como sofi-
wares educativos, videos y una pagina web, que estimulara la consulta y lectura de
los titulos, la hara accesible desde cualquier lugar del mundo y mostrara todo su
potencial como material educativo.

CoMIsSION DIrecTIVA - COMITE EDITORIAL
BiBLioTECA FUNDAMENTOS DE LA CONSTRUCCION DE CHILE
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AMANDA LABARCA:
BASES PARA UNA PROPUESTA EDUCACIONAL

Nicolds Cruz, Paula Jiménez y Pilar Aylwin

I. NOTICIA SOBRE UN LIBRO

n el ano 1943 Amanda Labarca publicé Bases para una politica educacional, un

libro en el que hizo un acido diagnoéstico de la situacion de las sociedades ibe-
roamericanas —tal es el término que utiliz6— y propuso a continuacién una serie
de aportes que se podian hacer desde la educacién para solucionar los variados
problemas que se presentaban'. En ese momento era una mujer de cincuenta y
siete afnos, una educadora de reconocida competencia, una intelectual destacada
entre los americanos, representante activa de las mujeres de los sectores medios
que luchaban por tener una figuracion en la vida social a través del estudio y cultivo
de una profesion y militante del pensamiento radical®. En los afios inmediatamente
anteriores a 1943 habia trabajado con intensidad en el tema de la educacion y su
historia, entregando a la imprenta su Evolucion de la segunda enserianza en 1938 y en
1939 una Historia de la enserianza en Chile.

Los tres libros publicados fueron el resultado de un proyecto original en el que
queria “establecer los progresos, analizar las fallas y presentar un plan de mejora-
miento de la segunda ensefianza (ensefianza media, decimos hoy) en Chile”*. Para
este efecto se puso a la tarea de estudiar el desarrollo de la ensefianza en aquellos
paises cuyos modelos educativos habian tenido una influencia directa sobre los
aplicados en diversos momentos en Chile. Investigd a continuacién la forma en
que esta influencia se habia implementado en el surgimiento e implementacion de

! La primera edicion del libro fue publicada por Editorial Losada de Buenos Aires. Segiin nuestra
informacion, esta nueva impresion del libro en la coleccién Biblioteca Fundamentos de la Construccién
de Chile, seria la segunda edicion de la obra.

% Para sus rasgos biograficos, véase Amanda Labarca: la educadora, en la segunda parte de este
prologo.

* Amanda Labarca, Evolucion de la segunda ensenianza, p. 1.
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la educacion secundaria chilena. Por ultimo, fue acumulando una serie de informa-
ciones, impresiones y reflexiones dirigidas a proponer medidas de mejoramiento
en la ensefianza que present6 y someti6 a discusion en varios escenarios docentes
en América del Norte y del Sur. Lo que debi6 ser s6lo una obra se convirti6 en tres,
dedicada cada una de ella a los grandes temas recién mencionados.

Hubo mas cambios y uno de ellos fue de especial importancia, puesto que el
altimo libro no estuvo dedicado a la segunda ensefianza, sino que a la basica o
elemental. En algin momento hizo suya la idea de que la atencién y las mejoras
debian introducirse en la educacién de los nifios y que de los resultados obtenidos
en ese tramo inicial de la vida podian derivarse los demas. Esta vision habia sido
planteada por varios educadores y se encontraba extendida en la sociedad desde
hacia un cierto tiempo. Una segunda novedad, que también puede observarse con
claridad en su Bases para una politica educacional, fue la dimension americana del
problema presentado y las soluciones propuestas. En sus paginas observamos su
creciente conviccion de que el diagnostico debia ser hecho teniendo en vista el
panorama iberoamericano y que las proposiciones, respetando las particularida-
des de los diversos espacios geograficos, podian presentarse en términos generales
dadas algunas similitudes importantes entre todas las republicas americanas. Mas
aun, los posibles logros o resultados s6lo podian provenir del esfuerzo mancomu-
nado de los diversos paises.

Esta insistencia se explica porque desde la década de 1930 Amanda Labarca
participaba de manera cada vez mas activa en una red de educadores americanos,
tal como sefialaremos con mayor detalle mas adelante al presentar los aspectos
centrales de su biografia. Baste decir, por el momento, que conocia la situacion
educacional de muchos paises a raiz de sus visitas, trabajos y redes sociales a las
que pertenecia. Pocas personas en Chile habian viajado tanto como ella por Améri-
ca en esa época, al menos entre los que se dedicaban a cuestiones educacionales.

La evaluacion de la situacion en los términos recién senalados, asi como la
proposicion de soluciones comunes para América, pueden ser consideradas como
uno aspecto mas novedosos y propios del libro que estamos prologando. La mayor
parte de las otras ideas contenidas en la obra se habian planteado y difundido en
las dltimas décadas en el marco del pensamiento social y educacional chileno de
fines del siglo x1x y primeras décadas del siglo xx. Algunas habian cristalizado en
reformas importantes, tal como fue el caso de la ley que aprobé ensenanza obliga-
toria para los ninos en 1920.

La primera parte de la obra contiene una evaluacion negativa sobre la situa-
ci6n de las sociedades iberoamericanas que, luego de mas de cien anos de vida
independiente, permanecian atrasadas y sin haber logrado consolidar procesos
sociales importantes que les permitieran acceder al progreso y superar las mar-
cadas desigualdades sociales. Ameérica —-siempre excluida aquella del norte, que
conocia bien y a la que consideraba de caracteristicas muy distintas— vivia una
forma de mestizaje inconcluso. Este término, con el que el lector se encontrara
reiteradamente en la primera parte del libro, tuvo mucha aceptacion entre algunos
intelectuales americanos luego de que los acuiara y difundiera el mexicano José
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Vasconcelos en su libro Raza cdsmica', quien senalaba que Ameérica era el resul-
tado de la mezcla de indigenas con blancos —espafioles o portugueses—y con los
negros, a los que correspondia agregar los numerosos inmigrantes provenientes de
latitudes distantes a partir de la segunda mitad del siglo xix. Este proceso tenia un
caracter inconcluso porque, ahora en palabras de Amanda Labarca:

“la hibridacion esta lejos atin de esa meta de perfecta homogeneidad, de ese acri-
solarse definitivo y completo que permite dar nacimiento a una nueva variedad
humana”.

Poblaciones distintas —dira José Vasconcelos primero y mas tarde Amanda
Labarca—, habitos diferentes gestados en el transcurso de muchos siglos, formas
de comprender y realizar el trabajo, tradiciones propias en relacion con la familia,
visiones divergentes respecto de la vida, todo esto se encontraba presente de ma-
nera simultanea en las sociedades americanas, sin llegar a formar un cuerpo social
homogéneo. En parte, y sélo en parte, esto se explicaba por el caracter reciente
de América a la luz de una comparacion con los extensos procesos sociales y cul-
turales vividos por Europa. Pero eso no era todo, y debian diagnosticarse las fallas
estructurales de estas sociedades y la escasa disposicion que se habia tenido para
adoptar las politicas remediales en los distintos niveles.

Los dados en este diagnéstico estuvieron cargados contra la conduccion que
durante el siglo x1x habian llevado adelante, sin contrapeso, las aristocracias loca-
les. Pero algo comenzaba a cambiar puesto que se habia venido gestando un grupo
de sectores medios —clase media— que representaban “la mas genuina elaboracioén
del mestizaje”. Recién comenzaba a tener fuerza para imponer su peso y empeza-
ba a decidir los comportamientos de los gobiernos (recuérdese que Pedro Aguirre
Cerda, uno de los representantes mas emblematicos del radicalismo mesocratico
habia llegado al poder en 1938). Se trataba de un movimiento ascendente que
adquiria cada vez mas peso en la administracion publica, en el ambito cientifi-
co, cultural y educacional de las sociedades americanas. En Chile estos sectores
medios adhirieron y se expresaron, en un primer momento, a través del Partido
Radical e hicieron de las reformas educacionales una de las banderas de su pen-
samiento. Amanda Labarca, como ya tuvimos la oportunidad de sefalar, fue una
de las representantes destacadas de este grupo social, y activa promotora de sus
actividades, y ella escribi6 sus Bases... desde esta tension entre lo antiguo y lo que
empezaba a consolidarse como nuevo, entre la mantencion y el cambio®.

* El concepto de mestizaje inconcluso se encuentra en la primera parte del citado libro de José
Vasconcelos publicado en 1925, y antecede a las notas que tomé en su extenso viaje por los paises de
América y que constituyen el grueso de la obra. Visit6 Chile y describi6 las tensiones sociales de la
sociedad chilena que pudo observar, entre ellos el excesivo nacionalismo generado luego de la Guerra
del Pacifico. Para la discusion en torno al mestizaje en Chile, véase Bernardo Subercaseaux, Historia de
las ideas y de la cultura en Chile. Nacionalismo y cultura, tomo 1v, p. 30 y ss.

* Sobre los sectores medios y el radicalismo chileno conviene consultar el libro de Larisa Adler y
Ana Melnick, La cultura politica chilena y los partidos de centro, especialmente la primera parte referida a
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La aristocracia, en la perspectiva de Amanda Labarca, habia fallado gruesa-
mente en la modificacién de una estructura social desigual en la que una buena
parte de los americanos, y por cierto de los chilenos, no tenian posibilidad de
acceder a mejoras en su condicion de vida. Habia varios motivos y situaciones que
podian explicar la situacion, pero era el ausentismo fisico y espiritual de la aristo-
cracia con respecto a la sociedad el que permitia entender los restantes. La primera
forma de no haber estado presente se habia materializado en la residencia fisica
de sus miembros en Europa, lugar donde habian gastado las fortunas logradas en
el suelo americano. La antigua critica de Blest Gana en su novela Los trasplantados
volvia a emerger. El punto adquiria una mayor profundidad cuando se advertia
que esta lejania los habia llevado a restarse del trabajo por el progreso de las na-
cientes republicas de las cuales provenian.

Nacidos en América no habian estado en ella ni se habian comprometido con
su destino, tal resultaba ser la sentencia con que podia resumirse la cuestion central
del diagnéstico. La ausencia tomaba en el plano espiritual su segunda forma. Ellos
nacieron y se mantuvieron a lo largo de sus vidas mirando el viejo continente. El
resultado es que todo aquello que partiera del otro lado del Atlantico adquiria un
valor indiscutido, tal como se podia apreciar al dar una mirada a la cultura y al arte
americano que siempre se habia medido con los parametros gestados en latitudes
distantes. La paradoja radicaba en que el territorio, la poblacién y las multiples
riquezas del suelo de los paises de América habian sido descritos por extranjeros,
mientras que los americanos se dedicaban a “sistemas, ideologias y métodos extra-
nos”. En este ultimo punto Amanda Labarca comparte un argumento que habia
adquirido mucha fuerza en afos recientes y que habia sido expresado con intensi-
dad en 1925 por Vicente Huidobro®.

Mirar hacia Paris habia implicado no hacerlo hacia sus propios paises; tener la
vista fija en Europa signific6 no posarla en Ameérica. Un aristocrata de estos paises
visitaba, en algin momento de su vida, las capitales del Viejo Mundo, cosa que no
hacia con las ciudades americanas. De modo tal que se generalizaba un gran des-
conocimiento sobre las multiples necesidades y posibilidades que se encontraban
en lo mas cercano a la tierra que lo vio nacer:

“Es que toda la clase culta del pais y con ella los dirigentes, atin no se desprenden
de la servidumbre mental hacia lo foraneo. Les cuesta convencerse de que estos
paises —nacidos del mestizaje— son fundamental y completamente distintos de las
sociedades europeas™’.

los radicales. Un tratamiento especialmente interesante de las ideas de la clase media, sus ideas y la im-
portancia atribuida a la educacion, se encuentra en Patrick Barr-Melej, Reforming Chile: Cultural Politics,
Nationalism, and the rise of de Middle Class, chapters 4, 5 y 6. Los intereses del radicalismo en la educacion
recibe una adecuada explicacion en Ximena Recio, El discurso pedagagico de Pedro Aguirre Cerda.

% Citado de manera completa en Mario Géngora M., Ensayo histdrico sobre la nocion de Estado en Chile
en los siglos xix y xx. Hay varias ediciones posteriores publicadas por Editorial Universitaria.

7 Amanda Labarca, Bases para la politica educacional, 2* ed., p. 32. Y a continuacion sefiala: “Imita-
ci6n, imitacion. Se llega a pensar que esta tendencia simiesca —rasgo de la mentalidad infantil y adoles-
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{Qué era aquello que, segin Amanda Labarca, habian dejado de ver los gru-
pos dirigentes? No observaban que la mayor parte del territorio americano estaba
poblado por clases populares que vivian en una miseria profunda, tanto en las
ciudades como en los campos, excluidas de la riqueza y la cultura, y discriminadas
étnicamente. En suma, explotadas por aquéllos que se beneficiaban de la extrac-
cion de las riquezas naturales que exportaban en condicion de materias primas.
Para esta actividad

“no requiere una clase popular con aptitud ni potencia adquisitivas. Por el contrario,
mientras menos culto el pueblo, mas bajos los jornales”.

El diagnostico profundiza en como esta forma de extraccion y comercio beneficiaba
a los propietarios y a los paises extranjeros,

“la clase adinerada se alia de este modo al comercio internacional para explotar
al nativo” 8.

El diagnostico, como se puede apreciar, resulta marcadamente critico y apun-
taba a responsabilizar a las élites de los paises de América, las que a mas de cien
anos de la formacion y conduccion de las republicas, no habian abolido o al menos
modificado las diferencias establecidas durante los tiempos del dominio espafiol y
portugués. Excluyendo a la mayor parte de los habitantes de las decisiones cultu-
rales, economicas y politicas, éstas habian construido regimenes que no podian lla-
marse plenamente democraticos. Sin lugar a dudas las tintas estan cargadas hacia
lo negativo, rasgo que se puede apreciar en la mayor parte de los ensayos escritos
durante la primera mitad del siglo XX en tierras americanas’. En algin momento,
resume todos los puntos de esta frustracion americana:

“El mestizaje étnico y social, intenso y vario, del cual derivan: el tipo inferior de vida
hogarena, la desintegracion familiar, el complejo de inferioridad y el ausentismo;
la poblacién insuficiente para el area de que disponemos; el bajo nivel de vida de
las masas, la economia de factoria y el régimen politico de pseudo-democracia son
caracteristicas sociales especificamente ibero-americanas”".

En este contexto, uno de los descuidos de mayor significado y alcance se re-
ferfa a la educacion. Si bien, sefiala la autora, se habian registrado avances en la

cente— no sea una de las caracteristicas fatales del criollo. Imitar es mas sencillo que detenerse a buscar
soluciones propias a fenémenos diferentes. Durante todo el siglo xix llevamos espejuelos europeos,
{podremos ver alguna vez sin ellos?”, p. 32.

8 Ambas citas en Labarca, Bases..., op. cit., p. 40.

9 Para la idea de crisis dentro de la sociedad chilena a inicios del siglo xX, cfr. Cristian Gazmuri,
El Chile del Centenario, los ensayistas de la crisis; Pablo Toro, “Literaturas de la catastrofe: notas sobre el
ensayismo de crisis educacional en Chile (c.1910-c.1940)”. Este trabajo contiene algunas interesantes
referencias en torno a los diagndsticos criticos sobre el estado de la educacién, y Subercaseaux, op. cit.,
tomo 111, pp. 33-64.

10 Labarca, Bases..., op. cit., p. 59.
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ensefianza universitaria, y otro tanto se podia destacar respecto de los liceos, nada
de esto podia destacarse en relacion con la instruccion elemental o basica, esto es,
aquélla de los ninos. En efecto, en mas de algun pais americano se podian encon-
trar universidades prestigiosas y liceos bien implementados, pero todos compar-
tian los atrasos en la primera ensefianza. Desde el punto de vista social, se habia
invertido en la formacion de las élites y se habia dejado abandonado al pueblo.

Habia pocas escuelas a lo largo del territorio y funcionaban muy por debajo de
los estandares requeridos, por tltimo, eran atendidas por maestros que carecian de
la formacion necesaria y que, ademas, debian desarrollar su trabajo en condiciones
desventajosas. Los ninos asistian escasamente a ellas y las abandonaban cuando
las necesidades economicas apremiaban. Asi, la escuela terminaba por mantener
las condiciones sociales adversas de los pobres, mas que servir como una via para
introducir cambios y mejoras.

El punto central radicaba en que los maestros y maestras se empefniaban en
transmitirles a los niflos una serie de conocimientos, mas que formarlos en los
habitos y costumbres necesarias para aspirar a una mejor calidad de vida. Si bien
nadie podia negar algunos cambios en las ultimas décadas, muchas de las condicio-
nes senialadas se mantenian hasta iniciada la década de 1940.

¢{Coémo entender una critica tan descarnada al estado de la ensenanza elemen-
tal si se tiene en cuenta que la ley de ensefianza obligatoria en este tramo habia
sido aprobada en Chile, por ejemplo, en el afio 1920, luego de un extenso camino
y debate, y los gobiernos a partir de ese momento habian seguido insistiendo en su
importancia decisiva'’. Amanda Labarca entrega una serie de datos a este respecto
en su obra Historia de la ensefianza en Chile, publicada en 1939, esto es, tres anos
antes de sus Bases.... Alli seniala lo siguiente:

“Las esperanzas que hizo concebir la aprobacion de la Ley de Instrucciéon Primaria
Obligatoria, sufrieron rudo cercenamiento por las sucesivas reorganizaciones del
periodo caético de 1927 a 31 y en seguida por el azote que significo, sobre todo para
la clase obrera, la cesantia acarreada por la crisis de 1930 a 33. La nacion misma
hubo de reducir su presupuesto y sufrieron restriccion especialmente dolorosa, los
servicios educacionales”.

Y agrega una serie de problemas que van desde el desconocimiento de los
maestros sobre los nuevos aspectos propuestos en las reformas con el objetivo de
orientar la ensefanza basica o primaria, hasta la indiferencia con que los sectores
dirigentes, y también los medios emergentes, estaban abordando el tema de la
educacion popular. Esto se habia traducido en los pocos recursos destinados a re-
vertir una situacion deficitaria en todos los planos. Todavia hacia los inicios de la

! Los estudios posteriores respecto de la ensefianza elemental en el siglo XIX e inicios del siglo xx
han matizado los aspectos sefialados por Amanda Labarca. La obra mas completa sobre el tema sigue
siendo la de Loreto Egana, La Educacion primaria popular. Una prdctica de politica estatal. Recientemente
Jorge Rojas, ha desarrollado varios de estos aspectos en su monumental Historia de la infancia en el Chile
Republicano 1870-2010, especialmente en los capitulos 2 y 3.
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Escuela Los Héroes, Yumbel.

década de los anios 1940, no mas de un 10% de las escuelas contaban con una in-
fraestructura adecuada para desarrollar sus labores, mientras que el resto, senalaba
la autora, no pasaban de ser “albergues mediocres o destartalados”. Aun en esos
afios, una proporcion significativa de los alumnos no podia asistir a la escuela por
falta de ropa y mala alimentacion®.

Realizado el diagnéstico, correspondia exponer su propuesta educacional que
otorgaba una importancia central a la ensefianza elemental. Era su respuesta al
reclamo por centrar la atencion y fijar la mirada en lo propiamente americano.
Cualquier cambio de importancia debia partir por los nifios y esperar asi que con
el paso del tiempo se produjesen modificaciones de mayor alcance en las socieda-
des de esta parte del mundo. Esto implicaba, al menos en el caso de Chile, remar
contra la corriente historica que le habia concedido mayor importancia a la ense-
nanza media que a la basica desde los primeros tiempos de la Republica®.

Hay varios aspectos que llaman la atencion a la hora de comprender su pen-
samiento contenido en sus Bases para una politica educacional. Intentaremos, a conti-
nuacion, destacar aquéllos que consideramos centrales.

2 Amanda Labarca, Historia de la ensefianza en Chile, p. 303.

¥ Amanda Labarca, Historia de la ensefianza en Chile. En esta obra, la segunda de las tres que pu-
blic6 en directa relacion con el tema entre 1938 y 1943, destaca que la organizacion de la educacién
chilena se hizo desde arriba hacia abajo, esto es, priorizando la educacién media (humanidades) y la
universitaria, descuidando la basica o primaria. Véase especialmente lo que sefiala en la p. 132. A este
respecto, véase también a Nicolas Cruz, El surgimiento de la educacion secundaria piblica en Chile. El plan
de estudios humanista.
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El primero de ellos es el espacio y papel que le concede a la escuela dentro de
la sociedad. Esta pasa a ser una de las instituciones centrales al quedar encargada
de la formacion integral temprana de los habitantes de un pais. Un papel, el de la
escuela, que se habia venido potenciando en el dltimo tiempo debido a la crisis
de los tres agentes educacionales formativos tradicionales en la cultura occidental:
la familia, el taller y la Iglesia, provocando el consiguiente debilitamiento de la
formacion afectiva, laboral y espiritual de los ninos. Ante esta triple pérdida, la
escuela se presentaba como el espacio que podia retomar estos aspectos, aunque
teniendo en cuenta que su campo de acciéon mas débil era el del desarrollo del
sentimiento religioso de los nifios, aspecto que puede entenderse en alguien que,
como Amanda Labarca y tantos otros, estaban pensando en una escuela laica.

Una escuela que tomara a los nifios a partir de una edad muy temprana y
durante todo el afio. Esta era la manera de suplir la escasa educacién que se le
entregaba en los hogares, caracterizados por la ausencia del padre y la necesidad
ineludible de la madre de trabajar fuera de su casa. En ese contexto la escuela de-
bia comenzar su trabajo con los parvulos y no debia esperar que el nifio llegara a
los seis o siete afios para integrarlo y empezar a ensenarle el abecedario™. A partir
de la primera infancia debia darle una atencion que se mantuviera constante en
los afios siguientes, llegando, incluso, a coordinarse con el primer ciclo de la ense-
nanza media.

Que los nifios fueran a la escuela, pero también que ésta fuese donde los nifos,
esto es, hacia sus familias y sus barrios para realizar un trabajo conjunto de for-
macién a través de los “centros de cultura familiar”. Esta era la manera de evitar
que aquello que se aprendia en la escuela fuese borrado de una plumada por un
entorno social que desconocia y subvaloraba el aprendizaje:

“Conocidos estos datos, los niicleos de asistencia o de prevision tratarian de ayudar
a la familia para que colaborase con el colegio, y éste a su turno se convertiria en
un foco de actividades elevadoras para ella. Cada escuela, por remota y apartada
que estuviese, deberia contar con un centro de cultura familiar, que funcionaria en
las horas vespertinas o dominicales””.

Pero, {qué extension le otorgaba al término cultura? Se la daba en un sentido
amplio que iba desde el intercambio entre escuela y sociedad de las normas basi-
cas de higiene y alimentacion, hasta el apoyo brindado a los nifios en su desarrollo
intelectual, independiente de cual fuese la actividad que desarrollaban y el lugar
en que lo hicieran. La escuela queria llegar a todos en

“aquel momento en que su mente, ya desarrollada, le permite comprender las
inter-relaciones del complejo mundo moderno, en que la historia, la geografia, las

1 “Centros de parvulos, escuelas maternales, jardin de infantes, colegios tipo Montessori, no impor-
ta tanto el método como el hecho de que estén al alcance de los nifios, con sus refectorios, sus patios y jar-
dines, sus salas de reposo, ventiladas, amplias y pulquérrimas, sus juguetes y ‘mamas’ atrayentes”, p. 93.

15

p- 71
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ciencias, la literatura y la filosofia dejan de ser nombres o férmulas para convertirse
en realidades demitrgicas, sillares en la construccion de su propio yo'.

Esta idea de la escuela presente en todos los espacios habitados por los ninos y
los jovenes, en relacion intima con la familia y desarrollando un trabajo conjunto
de educacion, mantuvo su vigencia durante varias décadas y actué como funda-
mento de varios proyectos educacionales y culturales hasta la década de los sesen-
ta del siglo pasado. Todavia un eco importante se puede encontrar, para poner un
ejemplo, en los inicios de la difusion de la television en Chile durante la década de
1960, ocasion en que hubo varios programas que buscaban establecer una alianza
entre educacion y familia, apuntando la mayor parte de ellos al papel educador
de las mujeres agrupadas a través de los centros de madres u otras formas de or-
ganizacion. Fue a partir de la década de 1970, que se inici6 el proceso inverso
mediante el cual los distintos actores —ninos, jovenes, padres y educadores— eran
convocados a territorio fisico de la escuela para el desarrollo de las actividades que
les interesaban.

Y, {qué ensenar? Antes que todo a proteger la vida mediante el cuidado de
la salud, la alimentacion y el desarrollo fisico, desarrollar los habitos personales
y civicos y prepararlos para el trabajo”. Formar, entonces, un cuerpo sano que
les permitiera un adecuado desempeno en las distintas circunstancias de la vida;
formar desde temprano un ciudadano que participara y acrecentara los niveles de
la convivencia democratica:

“...deben promoverse los grupos de estudio en comun, para robustecer el habito de
la ayuda social: quien sepa mas auxilie al que sabe menos y el que va a la vanguar-
dia estimule al rezagado. Por medio de instituciones colegiales, es facil, asi mismo,

ensenar a elegir ciertas autoridades y a obedecerlas motu proprio”*®.

La escuela, por dltimo, debia ser sensata y dar a los jévenes las herramientas
para su desarrollo laboral, abandonando la pretensién de educarlos sélo en el des-
arrollo de sus facultades intelectuales.

La preparacion para el trabajo aparece destacada como fundamental en cuan-
to se convierte en la via para abandonar la miseria:

“Estimular y ennoblecer toda forma de trabajo honrado debe ser uno de los lemas
de nuestro sistema didactico”,

1 p. 98.

7 “No obstante, lo fundamental, lo que es la médula de una adaptacién real a las necesidades de
los ambientes ibero-americanos seria la reestructuracioén del programa primario en base de cinco tareas
fundamentales: 1° Actividades y conocimientos referentes a la salud; 2° Dominio de los instrumentos
basicos de la cultura; 3° Observacion y estudio del medio natural y social; 4° Dominio de los elementos
basicos de la técnica economica y 5° Practica de la convivencia (familia, vecindario, pais)”, p. 95.

% p. 80.
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senala Amanda Labarca. Para esto resultaba necesario superar la herencia espario-
la que consideraba indigno ocuparse del trabajo artesanal y agricola. Se habia mal-
gastado mucho tiempo en educar a los ninos y jovenes americanos como si fueran
europeos, y resultaba necesario variar orientandolos hacia la tierra, la fabrica y el
taller. Hacerlo implica empezar a pensar la educacion a partir de las necesidades
de estos lugares y sus habitantes".

Una escuela con nifios y jovenes, en los barrios de las ciudades y pueblos, una
escuela encabezada de manera activa por los maestras, maestros y profesores. El
requisito fundamental de estos educadores era que amasen su actividad y se en-
tregaran a un quehacer bien hecho y constante. Para esto resultaba indispensable
que, partiendo de un buen conocimiento de si mismos, se cultivaran de manera
permanente a lo largo de los afos de ejercicio docente, tal como lo hacian quie-
nes se han dedicado a las profesiones mejor consideradas socialmente. El cultivo
personal debia llevarse adelante en el plano moral y seria éste el que le permitiria
ensenar la “frugalidad amable”, la “pobreza limpia”, la “vida sencilla, los “afanes y
entretenciones simples”. En el aspecto profesional, los maestros debian conocer el
pais y la sociedad en el que ensenarian, promover una democracia mas profunda
e igualitaria y comprometerse de manera profunda con los nifios, quienes eran el
centro sobre el cual debia girar toda la actividad. Estas ideas formaban parte de
una vision de la ensenanza normal que habia empezado a abrirse camino desde
hace algunas décadas y sobre las cuales ya se habia dado un consenso entre los
educadores. En el Congreso de Ensefianza Normal del anio 1944, se llegaron, entre
otras, a las siguientes conclusiones:

“declarar que el tipo de maestro a cuya formacion tienden los esfuerzos de estos
establecimientos [las escuelas normales| es el de un hombre altamente eficiente,
abnegado, culto y practico; tolerante, responsable y democratico, de sensibilidad
sutil e inteligencia clara.

Las escuelas normales deben preparar a un maestro que pueda ser conductor de
una comunidad nacional que busca nuevas formas culturales y econémicas que aseguren

la realizacion, la defensa y el perfeccionamiento permanente de la democracia”.

Los maestros y profesores aparecen convocados a una forma de labor apos-
tolica, protagonizando la accion redentora de la escuela, término que la autora
utiliza varias veces a lo largo de su texto®'. Pero, {de donde saldrian esta especie de

¥ El presidente Pedro Aguirre Cerda habia expresado esta idea en el ano 1940 en los siguientes
términos: “Propiciamos una Escuela Nueva que ponga el acento en las capacidades vocacionales y en
las fuerzas de creacion de nuestros nifios. En las ciudades reemplazaremos las salas de clase donde se
oye solo la voz del maestro, por los talleres donde se oiga el ruido del trabajo y donde los nifios ejerci-
ten sus capacidades creadoras. En los campos reemplazaremos la escuela semi alfabetizadora por otra
que tienda al mejoramiento de las condiciones de vida del campesinado”, en Cristian Cox y Jacqueline
Gysling, La formacion del profesorado en Chile 1842-1987, p. 118.

2 “Primer Congreso de Ensefianza Normal”, p. 125.

! Las palabras de Amanda Labarca son muy claras a este respecto y muestran la concordancia con
las ideas que se exponian en su tiempo: importa, ademas, que el maestro esté bien orientado, que sepa cual
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evangelizadores y quienes los formarian??. De las escuelas normalistas, donde ya
se habian formado varias generaciones, pero también resultaba necesario abrirse
a otros grupos sociales y atraerlos a la labor docente. Si hasta el momento las es-
cuelas primarias habian contado con maestras y maestros de extracciéon popular,
ahora debia ponerse un énfasis especial en reclutar a los integrantes de la ascen-
dente clase media, y dentro de este ambito, convenia apostar decididamente por el
sector femenino, tal como lo demostraba por esos dias la experiencia que se habia
implementado en Argentina:

“...conviene a la obra redentora de la escuela que el maestro proceda de capas de
mas amplia cultura doméstica, social y cultural, para que después obre por presen-
cia, sea espejo y modelo ante los niflos, guia para las clases populares, y mantenga
en la escuela ese tono vital noble, alto, culto que es menester para levantar el nivel

de nuestras masas”?®.

Intentando resumir los puntos centrales de estas Bases... puede destacarse la ne-
cesaria insistencia para que la obligatoriedad de la ensefianza se implementara sin
limitaciones y llegara hasta los nifios de los campos mas alejados, que la gratuidad
se extendiera hasta la mejora de las condiciones que harian posible que los nifios
pudiesen llegar hasta las escuelas, para encontrar alli una educaciéon centrada en
ellos y sus necesidades reales. Todo este proceso podia ser garantizado por el papel
desarrollado por el Estado.

II. AMANDA LLABARCA, LA EDUCADORA

La vida de Amanda Labarca Hubertson ofrece la posibilidad de acercarse al de-
bate educacional que inaugura el siglo xx chileno, a partir de la experiencia de
una actriz de destacada participacion en el contexto nacional e internacional. Sin
embargo, al revisar la bibliografia existente sobre historia de la educacion y sus
actores, notamos la escasez de obras referidas a su vida, asi como de tantos otros
educadores de principios de siglo y de igual importancia. Considerando estas difi-
cultades, estos rasgos biograficos que se han dividido en una exposicion de los he-
chos mas relevantes de su itinerario, para luego profundizar en aquellos aspectos
que atraviesan su vida y obra, mas claramente reconocibles desde la mirada actual.

es la base fundamental de su labor y como vivir para que su ejemplo no desdiga sus palabras y pueda, en
verdad, arar profundamente en el medio social que ha de enaltecer. Que lo conozca en verdad, con sus
tragicas indigencias, sus limitaciones y sus problemas, que se enturbian y complican en multitud de circulos
viciosos. No basta conocer; ello es una etapa pasiva y hasta cierto punto estatica. Es preciso que del conocer
surja el amor a este pueblo, a esta tierra y a estas razas de promision. Sélo asi podra extraer fuerza, per-
severancia y técnicas ingeniosas para suplir con ellas la pobreza de los recursos y de los alicientes sociales.

2 Los profesores primarios hablaban de que la profundidad de la actividad magisterial resultaba
“analoga a la del sacerdocio”. Formacion del Profesor Primario (Sintesis de las conclusiones aprobadas por las
Asambleas de Directores y Profesores de Educacion de las Escuelas Normales, marzo 1940), p. 121.

% p. 105.
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Naci6 en Santiago de Chile, el 5 de

diciembre de 1886, con el nombre de

Amanda Pinto Sepulveda. Fue la primera

hija del matrimonio de Onofre Pinto, de

profesion comerciante, y Sabina Sepul-

veda. El ambiente familiar compuesto

por sus padres y sus cuatro hermanos

sigui6 las pautas sociales que regian en

la época en materia de relaciones entre

hombre y mujer, asi como entre padres e

hijos. Dichas pautas dictaban la sumisién

de la mujer al marido en materia juridica

y econdmica, asi como de los hijos a la

potestad paterna. El desencuentro entre

Amanda Labarca y sus padres a instancias de su matrimonio con Guillermo Labarca,

indujo a sus biografos a proponer una posible relacion entre el impetu feminista que
caracteriz6 su vida y su experiencia familiar®!.

Su educacion transcurri6 entre un colegio pequefio ubicado en la calle San Isi-
dro, el liceo Americano, el Santiago College donde fue interna y el liceo de Isabel
Le-Brun de Pinochet. En este ultimo conocié a Manuel Guzman Maturana (1876-
1930), profesor de Castellano, a través de quien tomo contacto con el concepto
radical de educacion y docencia, ademas de desarrollar un fuerte interés por la
literatura espaiola.

Realiz6 sus estudios en un momento en el que la educaciéon femenina formal
recién empezaba a ser una preocupacion propia del Estado. Hasta 1894, cuan-
do se fundan los primeros liceos femeninos fiscales, la ensefianza de la mujer se
desarrollaba de forma privada o en instituciones dirigidas por congregaciones re-
ligiosas o personas particulares. Una de estas ultimas habia sido Isabel Le-Brun
de Pinochet, fundadora y directora del liceo del mismo nombre en el afio 1875.
Desde este cargo y con motivo de la peticion elevada al gobierno para obtener la
validez de examenes para sus alumnas, Isabel Le-Brun influy6 en la proclamacién
del llamado Decreto Amunategui de 1876, que permiti6 a las alumnas egresadas
de la ensenianza secundaria, que hubiesen aprobado los examenes del bachillerato,
acceder a un titulo universitario. A consecuencia de esta iniciativa Ernestina Pérez
Barahona y Eloisa Diaz Insunza, obtuvieron en 1887, la Licenciatura en Medicina
y Farmacia y el titulo profesional de médico cirujano, respectivamente. Esta tltima
fue, ademas, la primera mujer en obtener titulo profesional tanto en Chile como
en Latinoamérica®. Estos hitos, significados a partir de una educaciéon femenina
de muy reciente impulso y difusion, sitaan la vida y las obras de Amanda Labarca
en esta misma linea de primeras conquistas y futuros logros tanto en materias de
derechos civicos femeninos como de educacion.

* Emma Salas, Amanda Labarca. Dos dimensiones de la personalidad de una visionaria mujer chilena, p. 12.
% 0p. cit., p. 16.

-XX-



AMANDA LABARCA: BASES PARA UNA POLITICA EDUCACIONAL

Tras graduarse de Bachillerato en Humanidades en 1902, ingres6 al afio si-
guiente al Instituto Pedagogico de la Universidad de Chile, para obtener el titulo
de Profesora de Estado en Castellano. A pesar de esto, es de notar que no tuvo al
principio un claro interés por la pedagogia. La decisién por la carrera a seguir os-
cil6 entre dudas sobre la Medicina o las Humanidades. Sobre tales dudas dominé
finalmente el interés por la literatura universal cultivado en el liceo®.

Egreso del Instituto Pedagégico en 1906 y asumi6 inmediatamente el cargo de
subdirectora de la escuela normal N° 3 de Ninas de Santiago, con tan s6lo veinte
afios de edad. Tres afios mas tarde, en 1909, se traslada como profesora de Caste-
llano al liceo N° 2 de Ninas, en Santiago”.

El mismo afio que a comenzaba su carrera docente, ingreso en 1906 a la Aso-
ciacion de Educacion Nacional (AEN)?. Esta organizacion creada en 1904, reunia
a profesores de todos los niveles educativos y personas asociadas a la ensenanza
sin que fuera requisito contar con el titulo de pedagogia, por lo cual habia entre sus
miembros profesionales de la universidad, los liceos o las escuelas nocturnas para
obreros, empresarios, politicos, periodistas y escritores.

Por su misma naturaleza, la mencionada asociacion se distingui6 de otras agru-
paciones gremiales en la medida que abordaba los problemas del sistema educa-
cional como un conjunto de situaciones cuyas soluciones involucraban desde el
kindergarten a la ensenanza superior. Mientras las otras agrupaciones tenian un
caracter masivo, ésta defendi6 la seleccion de sus asociados, entre quienes se con-
taron personajes de relevancia en la arena de la politica educativa, tales como:
Nicolas Palacios, Dario Salas, Francisco Antonio Encina, Guillermo Subercaseaux,
Luis Barros Borgono, Eleodoro Yafiez, Armando Quezada Acharan, Tancredo Pi-
nochet Le-Brun, Malaquias Concha, su profesor Manuel Guzman Maturana, el fu-
turo presidente de la republica Pedro Aguirre Cerda y la destacada poetisa Lucila
Godoy, conocida como Gabriela Mistral®.

En sintonia con su tiempo y como un eco de su pertenencia a la AEN, par-
ticipé posteriormente en la fundacién de la Sociedad Nacional de Profesores, en
1909, que congreg6 a los egresados del Instituto Pedagégico. Esta institucion, a
diferencia de la AEN, tuvo como un objetivo el socorro mutuo dentro del gremio
profesores, debido a los bajos salarios y la carencia de seguridad social®.

% Salas, op. cit., p. 18.

¥ Luis Humberto Mardones, Las ideas educacionales de Amanda Labarca Hubertson (tesis exploratoria),
pp- 142-143.

% Esta organizacion fundada en 1904 por el médico Carlos Fernandez Pena, tuvo como modelo la
National Association of Education formada en Estados Unidos, en 1857, por Thomas Saint Valentin a
partir de la fusién de la Asociacion Americana de la Escuela Normal, de Superintendentes de escuelas
y el Central College. Entre los principios que dirigieron su accion se encontraba un fuerte nacionalismo
la integracién social, una de cuyas concreciones fue la discusion sobre la educacion de la poblacién
negra. Para mas detalles véase Marjorie, Murphy, Blackboard Unions: The AFT and the NEA, 1900-1980.

# Barr Melej, op. cit., p. 155.

% Ivan Nuifiez, Gremios del Magisterio: Setenta afios de historia 1900-1970, pp. 25-33.
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En el afio 1906, contrajo matrimonio con Guillermo Labarca Hubertson (1878-
1954), profesor de Historia y Geografia, egresado del mismo Instituto Pedagogico,
y un politico radical y escritor. En un acto de rebeldia segin sus bi6grafos, adopta
los apellidos de su marido, haciéndose llamar “Amanda Labarca Hubertson”, a
modo de protesta contra la opinién de sus padres, por su matrimonio®'. El matri-
monio tendria una sola hija llamada Yolanda.

El sistema educacional en ese momento estaba referido y coordinado por la
Universidad de Chile en colaboracién con el Ministerio de Educacién. El primer
contacto de Amanda Labarca con la Universidad ocurrié en 1907, cuando partici-
poé en la primera Temporada de Extension Universitaria organizada por el rector
Valentin Letelier. Tenia como fin de abrir el campo de difusion del conocimiento
a sectores externos al universitario, y se entendia en el contexto intelectual de los
pensadores radicales y reformadores educacionales, quienes habian propuesto ya
en el Congreso Pedagogico Nacional de 1889, la necesidad de ofrecer instruccion
para adultos, mediante escuelas nocturnas sostenidas sobre la base de alianzas con
organizaciones obreras. Dichas ideas fueron contenido esencial de las politicas
educacionales sostenidas por los radicales en las décadas de 1930 y 1940, por
ejemplo, en las escuelas de temporada organizadas por la misma Amanda Labarca
a partir de 1936.

Particip6 en esta primera temporada como la conferenciante mas joven, y la
unica mujer, presentando un trabajo sobre el escritor espanol Felipe Trigo y la
novela hispanoamericana. Mediante este ensayo, aparecié tempranamente como
una mujer de caracter e ideas novedosas, sorprendiendo al publico asistente con la
exposicion de un autor cuya vision sobre las relaciones entre hombre y mujer era
causa de polémica en Espafia. A partir de esta primera experiencia, iria estrechan-
do el vinculo con la universidad al incorporarse afios después como profesora y
delegada en el Consejo.

Mientras tanto su actividad en las Temporadas de Extension Universitaria se
mantuvo, al ser delegadas en 1907 en la AEN con el nombre de Conferencias
Populares, en virtud de la relacion establecida entre la Asociacién y organizacio-
nes culturales y sindicatos obreros*. Como colaboradora activa de ellas, presento
en 1910 un documento de evaluacién y propuesta sobre las mismas, la que fue
aprobada e hizo posible la reorganizacion de las conferencias en un nivel univer-

! Mardones, op. cit., p. 143.

%2 Estas temporadas consistian en programas de cursos y conferencias abiertas a todo publico, dic-
tadas por la noche y durante los fines de semana en locales de organizaciones obreras, por miembros
reconocidos de la misma AEN como Pedro Aguirre Cerda, Francisco Antonio Encina, y Guillermo
Subercaseux. El compromiso de la asociacion con este proyecto asi como su impacto quedan mani-
fiestos en el hecho de haberse dictado ciento setenta y ocho conferencias entre 1907 y 1917; treinta y
cuatro entre 1917 y 1920 y treinta y seis entre 1921 y 1925, estos ultimos periodos con 31.050 y 36.750
asistentes, respectivamente. Mientras la extensién universitaria alcanzaba mil personas entre 1917 y
1925. Aunque el niimero de conferencias anuales fueron disminuyendo, las cifras manifiestan en gran
medida el deseo de poner en practica un concepto sobre educacion extensiva y sistematica. Para mas
detalle véase Barr Melej, 0p. cit., pp. 165-166.
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sitario y otro secundario, respondiendo mejor a un publico heterogéneo y sistema-
tizandolas en ciclos dirigidos a profundizar mas en un tema determinado. De este
modo, se configuraron cinco areas en 1911: Historia de Chile, Educacion Civica,
Sociabilidad de trabajadores, Economia domestica y Educacion industrial®.

En una dimension distinta, respecto a su sintonia con el pensamiento educati-
vo en el ambito mundial, aparece como un singular puente de comunicacién entre
Chile y el resto del mundo. Tempranamente, en 1910, viaj6 junto a su marido a
Estados Unidos donde realiz6 estudios en el Teacher’s College de la Universidad
de Columbia, en Nueva York, para luego trasladarse por un afios a La Sorbonne
de Paris, en 1912. Fue durante estos viajes, cuando entré en contacto por primera
vez con las nuevas tendencias y corrientes pedagogicas, representadas en Estados
Unidos por William Kilpatrick y John Dewey. Sus experiencias en estos afios fue-
ron puestas luego al servicio de la AEN y el pais por medio de las conferencias
populares dictadas por Amanda y su marido apenas regresados.

En junio de 1915 retom¢ su inquietud por el papel de la mujer en la vida pua-
blica, organizando el Circulo de Lectura en el Palacio Urmeneta. Esta primera
sociedad estaba compuesta exclusivamente por mujeres a imitacion de los Reading
clubs que habia conocido en Estados Unidos. Entre sus integrantes se encontraron
Delia Matte de Izquierdo, Inés Echeverria, Delfina Pinto de Montt, Elvira y Marta
Santa Cruz Ossa, Inés Santa Cruz de Pinto, Delia Rojas White, Carmen Santa
Cruz Errazuriz, Delfina Montt Pinto y Esperanza Soto. Esta asociacion de mujeres
tenfa como fin incentivar la defensa y reivindicacién de los derechos juridicos
femeninos®.

En esta linea, se integré en 1919 al Consejo Nacional de Mujeres, desde donde
particip6 en la fundacion del hogar universitario para estudiantes mujeres fundado
en 1920, y a las propuestas para modificar ciertos articulos del Codigo Civil, aproba-
das finalmente en 1925%. Simultaneamente ejerci6 la direccion del liceo de nifias
N°5, Rosario Orrego, cargo que desempeii6 hasta 1928%.

Fue comisionada por el gobierno, en 1918, para estudiar el sistema escolar esta-
dounidense, cuyas observaciones fueron luego plasmadas en el trabajo titulado La
educacion secundaria en los Estados Unidos, publicado en Chile al afio siguiente.

Tras estos servicios, en 1922 pasé a formar parte de la Universidad de Chile
como profesora extraordinaria de la Facultad de Filosofia y Humanidades, siendo
la primera mujer en postular a una catedra universitaria. Se desempefi6 durante
ese ano en la catedra de Sicologia, y asumi6 al siguiente la de Filosofia ahora como
profesora ordinaria.

Es de notar que durante su carrera como profesora de la Universidad, mantuvo
vivo el interés por el pensamiento pedagégico internacional. Fruto de ello publico

3 Salas, op. cit., p. 29.

# Los reglamentos y objetivos de este Circulo fueron publicados en la revista Familia, N° 64, San-
tiago, mayo, 1915, p. 10. El articulo se encuentra reproducido en la www.memoriachilena.cl.

% Mardones, 0p. cit., p. 145.

3 0p. cit., pp. 22 'y 146.
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en 1927 su trabajo Nuevas orientaciones de la ensefianza, como una continuacion de
aquel otro escrito a partir de su viaje a Estados Unidos, en 1918. En éste, explica
las contribuciones de pensadores, tanto estadounidenses como William James y
su maestro en Columbia John Dewey, como europeos, entre los cuales nombra a
Georg Kerschenteiner, Maria Montessori, Ovide Decroly y Edouard Claparede.

Sin abandonar en estos aflos la causa feminista, se la encuentra participando en
las Conferencia Interamericana de Mujeres en Washington de 1925, colaborando
de manera activa en las siguientes. El mismo1925, asisti6 al Congreso Interna-
cional de Educacion en Edimburgo, Escocia, presentando el trabajo “Educacion
femenina en Chile”.

Entre los anos 1927 y 1931, el matrimonio Labarca Hubertson se vio fuerte-
mente afectado ante el cambio del escenario politico chileno con la llegada de
Carlos Ibanez del Campo al poder. Efectivamente, el gobierno persiguié duramen-
te agrupaciones como la Asociaciéon General de Profesores, que presidia Pedro
Aguirre Cerda, y la Sociedad Nacional de Profesores en la que Guillermo Labarca
participaba, mientras Amanda Labarca fue apartada de sus cargos estatales en edu-
cacion, uno de los cuales era la catedra universitaria en la Facultad de Filosofia y
Humanidades, adjudicada en 1922%. Este alejamiento del debate publico adquiria
especial importancia considerando la intensa actividad desarrollada entre 1926 y
1931 en materia de reformas educacionales®.

Pasado este tiempo de crisis, y restablecida en sus funciones universitarias,
en 1931, paso a ser parte del Consejo Universitario como Directora General de
Educacion Secundaria, pertenencia que conservé al afo siguiente al ser nombrada
delegada del Presidente de la Reptblica en el mismo Consejo, cargo que mantuvo
hasta 1941%, situandola en una posicioén aventajada para participar del debate edu-
cacional y llevar a cabo sus ideas de experimentacion y reforma. Desde este pues-
to, logré la aprobacion del proyecto de establecimiento de un liceo experimental
fundado en la comuna de Nufioa, en Santiago, el 28 de marzo de 1932. El liceo
denominado Manuel de Salas tuvo como fin “la aplicacién y experimentacion de
nuevas organizaciones, métodos y programas de ensefianza secundaria”, bajo el
modelo de la coeducacion®.

Dentro de su dimension politica, su adhesion al Partido Radical no ha sido sufi-
cientemente investigada. En tanto, uno de sus biografos da cuenta de que en 1933,
se retir6 del grupo civico denominado Unién Republicana, cuando se transformé
en partido politico. El ideario de esta organizacion habria tenido como objetivo ar-
monizar los distintos grupos politicos y clases sociales para lograr la cooperacion,
proceso en que las mujeres tendrian destacada participacion.

¥ Mardones, op. cit., p. 146.

% Amanda Labarca, en su Historia de la enseianza en Chile, describira esta época como un periodo
atravesado por decretos y reformas que se suceden, sin mucho resultado a causa de la inestabilidad
politica. Véanse pp. 260-270.

% Mardones, op. cit., p. 146.

¥ Decreto oficial citado en Florencia Barrios Tirado, F., El liceo experimental Manuel de Salas: un
aporte de la Universidad de Chile a la educacion nacional, p. 14.
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Puede senalarse el afio 1934 como uno muy importante para el desarrollo y
proyeccion de su carrera a partir de la realizacion de la IT Conferencia de la Fede-
racion Interamericana de Educacion, realizada en Santiago. En ella particip6 una
Amanda Labarca que venia desarrollando un pensamiento propio, alimentado por
las mas recientes obras de importantes educadores, pero que también habia reto-
mado su posicién en la Universidad de Chile y exhibia una interesante experiencia
en la extension universitaria. A partir de esta conferencia, tuvo la posibilidad de
integrarse a un proyecto panamericano*..

Al término de la I Conferencia, y en el afio 1935, el rector de la Universidad
de Chile, Juvenal Hernandez, plante6 al Consejo Universitario la necesidad de con-
cretar las conclusiones de los conferencistas sobre el intercambio cultural y la co-
operacion docente interamericana. Como integrante del Consejo, y en respuesta del
proyecto de estatuto para la creacion de una escuela de temporada en la universidad
presentado por Amanda Labarca, la autora fue entonces comisionada en 1936 para
presidir el Comité Ejecutivo de la Comision Chilena de Cooperacion Intelectual*.

Su obra mas importante en este cargo fue la organizacién de las escuelas de
temporada, proyecto que seguia la linea trazada desde 1907 por la AEN a través de
las conferencias populares. Las escuelas de temporada retomaban la idea de que el
papel de la universidad no acababa en las aulas, sino que debia alcanzar al resto de
la comunidad. En otras palabras, la universidad debia estar orientada a la

“expansion cultural, no ya en conferencias fragmentarias sino en pequefios cursos
que ayudaran de modo mucho mas eficaz a quienes no podian continuar estudios
superiores o desearan profundizarlos™.

Su compromiso con este proyecto se manifestd, por una parte, en su continua
participacion en las escuelas dictando conferencias entre los anos 1936 y 1951. A
lo largo de este periodo trat6 diversos temas entre los que se encontraban estudios
sobre educacion comparada, los problemas modernos de la segunda ensefnanza,
los conceptos fundamentales de la escuela rural, los problemas sociales latinoame-
ricanos, la educacion del adolescente y sistemas educativos modernos*.

La dedicacion a la propuesta politica y pedagogica que significaban las escue-
las de temporada, en términos de difusion cultura y colaboracion internacional,
la llevaron prontamente a una consagracion simultanea a sus tareas universitarias
tanto como a actividades en el extranjero. Pues sus experiencias precedentes como
expositora vieron su continuidad en la invitacién de parte de la Universidad de
Panama para dictar una clase en la Escuela de Verano en 1934, después de lo cual

# La primera de estas conferencias habia sido convocada en Atlanta, Estados Unidos, en 1929 por
la National Association of Education con el fin de sentar las bases de una federacién interamericana
de educacion.

2 Esta comision habia sido creada en 1930, por Francisco Walker Linares en 1930, y el ano 1936
fue reorganizada. Sobre el reglamento presentado véase Mardones, op. cit., p. 147.

** Boletines del Consejo Universitario, mayo, 1935, citado en Salas, op. cit., p. 36.

# Mardones, o0p. cit., p. 68.
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fue enviada como delegada en la Mision Universitaria con el objetivo de organizar
la Universidad de Costa Rica. Aproveché el mismo viaje para dictar conferencias
en México y Estados Unidos. En éste dltimo pais tuvo la posibilidad de conocer
el proyecto de las escuelas de temporada de la Universidad de Berkeley, en Cali-
fornia. En los anos 1935 y 1936, volvi6 a ser invitada para dar conferencias en La
Habana, Bogota, Quito y Lima.

Tras cuatro anos dedicada a la docencia en la Universidad de Chile, en los anos
1939 y 1940, viaj6 nuevamente a Estados Unidos. En el primero de estos anos, dic-
t6 dos cursos en la Universidad de California en Berkeley, y en el segundo asistio
como delegada al Octavo Congreso Cientifico Panamericano en Washington. Al
afio siguiente, en 1941, fue invitada igualmente a dictar conferencias sobre educa-
cion en el Colegio Libre de Estudios Superiores en Buenos Aires, Argentina. No es
extrano, en este sentido, que para 1943 haya conquistado una posicion de autori-
dad y conocimiento desde la cual proponer sus Bases para una politica Educacional.

En la década de 1930 habia comenzado una época de fructifera produccion
literaria. Primer resultado de su docencia universitaria fueron sus Lecciones de Filo-
sofia para la educacion secundaria, (1931). En 1936 aparecio publicado Mejoramiento de
la vida campesina, seguido dos afios mas tarde por La evolucion de la segunda ensefianza
(1938) y La historia de la enserianza en Chile (1939)%. Entretanto, aparecio en 1940 un
folleto dedicado a La educacion del adolescente, resultado de dos trabajos presentados
en congresos internacionales sobre el mismo tema. El mismo afo de publicacion
de las Bases... participaba con el capitulo dedicado a La educacion en Chile, en la
obra dirigida por Humberto Fuenzalida, Chile, geografia, educacion, literatura, legisla-
cion, economia, mineria, publicada en Argentina en 1946. En cuanto a la produccion
de material pedagogico, en 1947 publico la serie de textos escolares para escuela
primaria titulada Juan y Juanita'y hacia 1960 el Nuevo silabario americano seguido en
1963 por el Nuevo lector americano.

A modo de epilogo de la trilogia compuesta por las obras escritas entre 1938 y
1943, hacia 1951 fue publicada la dltima de sus obras mayores, titulada Realidades y
problemas de nuestra ensefianza, donde analiza el estado de la educacién chilena des-
de 1930. La obra se basaba en dos trabajos sobre el sistema educativo nacional y la
relacion entre educacion y condicion de la mujer en Chile, presentados con ante-
rioridad en el Anuario Educacional de Gran Bretaia y como aporte a la UNESCO,
respectivamente. Junto con estas obras, escribi6 simultaneamente a lo largo de
toda su vida, en diversas revistas y periédicos nacionales e internacionales, donde
fueron publicados también algunos de los trabajos expuestos en congresos.

Mientras tanto, entre sus obras propiamente literarias se encuentran En tierras
extrafias (1914), La lampara maravillosa (1921) y Desvelos en el alba (1945); en relacion
con la causa feminista, fueron publicados: Impresiones de juventud (1909), Actividades
femeninas de los Estados Unidos (1914), A donde va la mujer (1934), Feminismo contempo-
raneo (1947) y Evolucion femenina (1953)*.

> A este respecto, véase el inicio de este prélogo.
16 Las referencias a estas obras se encuentran en Mardones, 0p. cit., pp. 130-134.
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En el Primer Congreso Nacional de Mujeres celebrado en 1944, fue llamada
a presidir la Federacion Chilena de Instituciones Femeninas (FECHIF). Esta fe-
deracién habia sido fundada aquel mismo afio a partir de la unién de numerosas
organizaciones feministas, con el objetivo de obtener el sufragio femenino para las
elecciones parlamentarias y presidenciales”. De esta forma, reafirmé su participa-
cion en el ambito politico y cultural nacional.

En forma paralela a su participacion en la FECHIF, a través de sus Bases para
una politica educacional, participaba de la discusion sobre la reforma educacional.
Este debate se tradujo en 1945 en el Plan de Renovacién Gradual de la Educacion
Secundaria. El objetivo de este plan era implantar en Chile las principales ideas
de la pedagogia experimental. Para esto se crearon los liceos coeducacionales de
experimentacion Juan Antonio Rios y Gabriela Mistral, ademas de fundarse cursos
experimentales en liceos masculinos y femeninos de Santiago y en la Escuela Con-
solidada de San Carlos. Los principios orientadores de esta reforma consistian en
la formacién integral del educando y el papel central que debia tener el alumno en
el proceso de aprendizaje. También se pretendia hacer de la escuela un espacio de
integracion, tanto de los estudiantes, profesores, padres y la comunidad en general.
El liceo Manuel de Salas creado por Amanda Labarca, seria uno de los elegidos
para poner a prueba la reforma*®.

El ano 1946 lo paso en el extranjero, distribuyendo su tiempo entre conferen-
cias dictadas en Caracas y Lima, una visita al Cuzco y las ruinas de Machu-Pichu
en Perd, su participacion en la Asamblea en Portwright, el Congreso Internacional
de Mujeres y su nombramiento como delegado plenipotenciario para la Primera
Asamblea de las Naciones Unidas. Estas dos ultimas actividades las desarroll6 en
Estados Unidos®.

La causa feminista iba alcanzando dimensiones mundiales desde cuando en
el contexto de la Organizacion de las Naciones Unidas se hizo un reconocimiento
mundial del lugar ocupado por la mujer, especialmente a partir de la experiencia
vivida durante la Segunda Guerra Mundial y las tareas que durante este periodo
debi6 asumir. Se encontré como testigo activo en este proceso cuando en 1948
paso a presidir la Delegacion y fue nombrada jefa de la Seccion Status de la Mujer
en la misma ONU, por dos afios. Dentro de este escenario, fue enviada por el
secretariado de la ONU a la sesién del Consejo Econémico y Social, celebrado
en Ginebra, tras lo cual visit6 también Francia e Italia. En 1949, se convirtio en
delegada de la representacion chilena permanente en la ONU y fue enviada por el
Secretariado a la sesion de la Comisién Internacional de Mujeres en Beirut, Liba-
no, en cuya oportunidad recorri6 también Palestina, Siria, Egipto y Turquia.

Dentro del ambito nacional, en 1949, volvi6 a asumir la direccion del depar-
tamento de Extension Cultural de la Universidad de Chile que habia abandonado
en 1942, donde sugiri6 la creacion del departamento de Estudios Generales del

7 Salas, op cit., pp. 72-73.
* Fredy Soto, Historia de la educacion chilena, pp. 86-87.
# Mardones, op. cit., p. 151.
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cual dependeran las escuelas de temporada. Su trayectoria en ellas como directora
y conferencista dio pie para participar en una mesa redonda organizada por la
UNESCO en Puerto Rico, en 1952, sobre las escuelas de temporada de América
Latina. Del mismo modo, con motivo del Segundo Congreso Universitario Latino-
americano celebrado al afio siguiente en Santiago, presenté un informe sobres sus
“Labores universitarias de extension cultural”.

Sin embargo, tras enviudar en 1954, dejé definitivamente la direccion de las
escuelas de temporada, en el afio siguiente. Durante los afos siguientes continu6
realizando viajes como delegada de la Universidad a la Asamblea General de
UNESCO en Montevideo (1954). En 1958 dict6 conferencias en Puerto Rico y
Estados Unidos sobre el intercambio de estudiantes. También fue invitada al Con-
greso de la Libertad y la Cultura en Paris (1960), cuando visita nuevamente Italia
y Estados Unidos.

Después de estos viajes se radicé finalmente en Chile, donde se dedicé en los
afios siguientes a promover la fundaciéon de la Sociedad Chilena de Sociologia,
concretada en 1951. Diez afios después, en 1961, era miembro del directorio de la
Sociedad.

En 1964, fue recibida como miembro académico de la Facultad de Filoso-
fia y Educacion de la Universidad de Chile, y en 1969, igualmente en la Acade-
mia de Ciencias Politicas y Morales del Instituto de Chile. Finalmente, en 1971,
la UNESCO Ia design6 la directora honoraria de la Comision Nacional Chilena
de Educacion. Estos reconocimientos vinieron a coronar una larga trayectoria de
servicios mediante la docencia universitaria y el impetu en la promocion de la
mujer.

Amanda Labarca Hubertson falleci6 en Santiago de Chile, el 2 de enero de
1975, a los ochenta y nueve afios de edad.

A partir de su biografia pueden extraerse algunas lineas de interés que atravie-
san su vida, y permiten comprender sus diversas actividades segun ciertos princi-
pios de pensamiento que pudieron en parte orientar su accion.

En primer lugar, se encuentra la referencia constante a las nuevas ideas peda-
gogicas discutidas internacionalmente, y particularmente al pragmatismo estado-
unidense representado en este momento por John Dewey (1859-1952). Amanda
Labarca entré en contacto con este educador durante su estadia en la Universidad
de Columbia donde John Dewey ejercia como profesor desde 1904. A partir de en-
tonces sus ideas pedagogicas tuvieron gran repercusion en el modo como Amanda
Labarca planted la docencia y la direccion escolar y universitaria.

Este educador estadounidense habia inaugurado una personal teoria de la edu-
cacion al comprender la escuela como un espacio social en si, donde las relaciones
entre profesores y alumnos debian seguir un modelo democratico, y el aprendizaje
debia desarrollarse a partir de la participacion activa del alumno de acuerdo a sus
propias motivaciones®. En este sentido, Amanda Labarca defendi6 el sistema de

0 Miguel Catalan, “Una presentacion de John Dewey”, pp. 127-134. Véase también Lorenzo Lu-
zuriaga, Diccionario de pedagogia.
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seminarios y la expresion espontanea de los alumnos, el que ponia en practica a
través de reuniones fuera de la clase o citando a sus alumnos a su casa. Aprovecho,
por otra parte, sus relaciones con académicos extranjeros para dar a los alumnos
la posibilidad de dialogar con educadores de quienes sélo habian podido remota-
mente leer algunas obras, segun atestigua Luis Galdames®.

Todas estas ideas pedagoégicas asimiladas por Amanda Labarca pueden ras-
trearse finalmente en el proyecto y la organizacion del liceo experimental Manuel
de Salas, establecido en marzo de 1932. Como un reflejo de aquella escuela ele-
mental experimental fundada por John Dewey durante su docencia en la Univer-
sidad de Chicago entre 1894 y 1904, ella defendi6 la necesidad de experimentar
nuevos métodos pedagogicos que pudiesen luego ser extendidos al resto de los
establecimientos secundarios del pais. Entre sus propuestas novedosas se encuen-
tra la organizaci6n semanal de los ramos obligatorios en clases mas largas y de
acuerdo con la relacion entre ellos, con el fin de que el alumno no tuviera que
distraerse en muchas materias en un solo dia, mientras se intent6 una aplicacién
de los ramos cientificos. Por otra parte, la escuela pretendi6 educar la disciplina y
responsabilidad mediante la asignacion de tareas a la vez que intent6 incluir a los
apoderados en el proceso de formaciéon mediante consejos.

Si bien el despliegue de lo proyectado en 1932 demoré mas tiempo a causa de
la falta del material didactico y los recursos necesarios, el liceo Manuel de Salas
se convirti6 en un espacio de perfeccionamiento de profesores®. Efectivamente,
se habia visto un mayor despliegue de las ideas de las “escuelas nuevas” en la
instruccion primaria mas que en la secundaria. De aqui que parte de la obra de
Amanda Labarca se enfocara a la creacion de material pedagogico afin, mediante
sus Lecciones de Filosofia asi como la serie de Juan y Juanita y los libros del Silabario
y el Lector americano. Su dedicacion en estas ultimas obras se entiende igualmente
dentro del pensamiento de John Dewey, para quien el problema que buscara re-
solverse en la educacion secundaria y superior, no podia entenderse ni abordarse
independientemente de la primaria.

Por otra parte, la educacion, segun John Dewey, tenia fundamentalmente una
funcién social, en cuanto era el proceso de trasmision de los conocimientos adqui-
ridos por la comunidad con el fin de asegurar su propia existencia y desarrollo.
Amanda Labarca intent6, en primer lugar, introducir la vida social al interior de
la escuela. Sin embargo, esta concepcion de educacion como la trasmision de co-
nocimientos que traspasaba las fronteras del aula, tendria una mayor expresion en
relacion con el papel que le adjudicé a la universidad. Efectivamente, ella ejercio
la docencia tanto en las aulas del liceo y la universidad, como en las conferencias
populares organizadas por la AEN y las escuelas de temporada donde participo
posteriormente como conferencista, tanto en Chile como en el extranjero.

El concepto bajo el cual se comprendi6 en esta época la proyeccién de la uni-
versidad hacia la comunidad social circundante fue el de “extensién universitaria”,

°1 Salas, op. cit., p. 33.
%2 Barrios Tirado, 0p. cit., pp. 22-23.
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utilizado tempranamente por Valentin Letelier en 1907 y superviviente a lo largo
del siglo. Segun el trabajo preparado por Roberto Munizaga sobre la Universidad
Latinoamericana para la Conferencia sobre Educacion y Desarrollo Econémico y
Social en América Latina organizada por la UNESCO en 1962, se entendia como
extension universitaria todas aquellas actividades donde se encuentra “la univer-
sidad trabajando hacia afuera”, es decir, con el fin de “auxiliar frente al cambio
social al publico general”, mediante la educacién en las nuevas ideas, el perfec-
cionamiento en las técnicas de trabajo y la reflexion sobre problemas urgentes
regionales y nacionales®.

Las escuelas de temporada organizadas por Amanda Labarca a partir de 1936
estuvieron orientadas por estos principios. Segin el plan que la autora habia pro-
puesto el afio anterior, los cursos tenian como objetivo ahondar el conocimiento
de alumnos graduados o maestros; complementar a la especialidad de los alum-
nos; ampliar el radio de difusién de la cultura y ofrecer a los alumnos extranjeros
cursos sobre historia, geografia y condiciones actuales de Chile®*. A este propésito
se agregaba el que, a través del encuentro entre profesores y conferencistas ex-
tranjeros, alumnos y ptblico externo a la universidad, las escuelas de temporada
promovieran la integracién social por medio de la extension de la cultura, objetivo
final de todas las politicas educacionales de la época.

En cuanto al contenido de dichas conferencias, resulta interesante notar que
los trabajos expuestos por Amanda Labarca tienen como eje principal el analisis
sobre el estado de la educacion y la discusion de propuestas para sus problemati-
cas. En 1936 dict6 un curso de Educaciéon Comparada para médicos, dentistas y
matronas de la Facultad de Biologia y Ciencias Médicas de la misma universidad®.
En este sentido, las conferencias tenian como un tercer objetivo ofrecer al debate
publico el problema de la educacion, en la medida que se comprendia este debate
inserto dentro de los problemas sociales que atravesaban al pais, y cuya solucion,
por tanto, no estaba circunscrito a la discusion de aquéllos mas vinculados a este
tema. De esta forma, aunque no se puede determinar a ciencia exacta el impacto
de tales conferencias en la consolidaciéon de una cohesion social mediante el efec-
tivo alcance de dichas actividades a todos los sectores sociales, cabe decir que el
tema de la educacion se situd en el centro del debate politico.

En relacion con la figura del académico universitario y el educador colegial, la
participacién de Amanda Labarca en conferencias y seminarios significo la sintesis
y proyeccion de sus experiencias como profesora e investigadora, por cuanto ha-
bia una relacion directa entre los contenidos expuestos en sus charlas y los estudios
realizados en el extranjero o las reflexiones sobre problematicas sociales chilenas
y americanas. De esta forma se vinculaba la funcién de investigacion cientifica que
caracteriz6 desde el comienzo a la universidad, con la docencia y el impacto sobre
el resto de la sociedad.

’* Roberto Munizaga A., “La universidad latinoamericana”.
°t Salas, op. cit., p. 36.
> Mardones, o0p. cit., p. 148.
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Esta mirada de Amanda Labarca sobre la educacién como una funcién so-
cial estuvo influida tanto por John Dewey como por el pensamiento politico ra-
dical, que fue posicionandose dentro de la politica nacional y el Ministerio de
Educacion a partir del dltimo tercio del siglo XIX, y entré en la vida de la autora
especificamente mediante su marido, Guillermo Labarca Hubertson.

Guillermo Labarca sostuvo una activa participacion tanto en las organizacio-
nes de profesores como en el Partido Radical. En relacion con las primeras, fue
miembro de la Federacion de Estudiantes de Chile, la Asociacion de Educacion
Nacional y la Sociedad Nacional de Profesores, ademas de ejercer como profesor
secundario en un liceo femenino entre 1906 y 1910. Sin embargo, su actividad mas
destacada fue en la arena politica como ministro de Justicia e Instruccién Pablica
en el primer gobierno de Arturo Alessandri, en 1924, y de Defensa Nacional y del
Interior, durante el gobierno de Pedro Aguirre Cerda, en los afios 1939 y 1940. Su
compromiso con el partido lo condujo finalmente a ser nombrado presidente del
Partido Radical en 1941°°.

A través de su marido, entré en contacto con el movimiento cultural cono-
cido como criollismo, y del cual Guillermo Labarca fue un conocido exponente,
mediante las obras Luz y sombra (1900), Al amor de la tierra (1905) y Mirando al océa-
no (1911). Este movimiento de caracter nacionalista coincidia con el pensamiento
politico radical en su defensa de la propia tradicion y una conciencia nacionalis-
ta como garantias del desarrollo econémico y la democracia liberal, amenaza en
aquella época por el surgimiento de modelos alternativos. Al rechazar la cultura
afrancesada de las elites y ensalzar la figura del huaso antes que al obrero, el crio-
llismo se identific6 con la postura del radicalismo, entre conservadores y revolu-
cionarios®.

Amanda Labarca hizo explicita la adhesion a los planteamientos radicales al
abordar el problema de la educacién desde una mirada aterrizada a las condicio-
nes nacionales, icono de lo cual fue la figura del mestizo, y enfocar las soluciones
al problema de la educacion hacia el establecimiento final de la democracia y la
estabilidad social.

Estos ideales iluminan a la vez la persistente actividad desplegada por la au-
tora respecto a la causa en defensa de la mujer y sus garantias politicas. El origen
de esta inquietud es identificado por sus biégrafos en su juventud y en su familia,
asi como en la conferencia presentada en 1907 sobre la novela de Felipe Trigo,
escritor espanol conocido por su polémica vision sobre la mujer. Emma Salas, por
otra parte, hace hincapié en la probable influencia recibida en el liceo de Isabel
Le-Brun de Pinochet. El activismo por la causa feminista asi como la inquietud pe-
dagogica de Amanda Labarca, decantan finalmente en un elemento esencial que
atraviesa su biografia. Este es la perspectiva panamericana desde la cual aborda
ambas problematicas.

% Para la figura y actividad de Guillermo Labarca, véase Armando de Ramon, Biografias de chile-
nos: miembros de los poderes ejecutivo, legislativo y judicial: 1876-1973, vol. 111, pp. 8-9.
7 Barr Melej, op. cit., pp. 77-101.
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Esta mirada pudo desarrollarse a lo largo del permanente contacto con otros
Estados, siendo Estados Unidos el pais mas visitado, primero como becada en la
Universidad de Columbia, y luego gracias a designaciones del gobierno e invita-
ciones por parte de universidades extranjeras a modo de conferencista.

Un primer aspecto que puede recogerse es el sentir panamericano en cuanto
referente constante para sus reflexiones. Pues, si bien en sus obras trata sobre mé-
todos pedagogicos experimentados en diversas naciones —y particularmente en el
caso de la Evolucion de la segunda ensefianza donde analiza incluso el sistema educati-
vo ruso— dentro de las propuestas de Amanda Labarca para el sistema educacional
chileno destaca la insercion de nuestro pais en el contexto histérico continental.

En este sentido, los tempranos contactos con otros paises se tradujeron en una
particular capacidad de entrar en el debate educativo nacional, desde una perspec-
tiva a la vez comparativa y comprensiva de los procesos diferenciados que atrave-
s6 cada pais. De esta manera fue capaz de valorar los aciertos y progresos del caso
francés o el aleman, sin adoptar ciegamente sus itinerarios sino pasandolos por el
cedazo de las particularidades de la realidad nacional. No por nada, hacia el altimo
tercio de su vida particip6 en la fundacion de la Sociedad de Sociologia, prueba de
un vivo interés por las caracteristicas y el comportamiento de la sociedad chilena.

Por otra parte, este sentir es propiamente americano en el sentido de coincidir
con un movimiento intelectual continental que promovié el desarrollo conjunto
y simultaneo de Latinoamérica. José Vasconcelos, escritor mexicano (1882-1959)
sirve como representante de una corriente de pensadores al desarrollar en su en-
sayo Raza cdsmica (1925) la idea de una identidad latinoamericana y una misi6n
comun determinada a partir de ella’®. Del mismo modo, aunque Amanda Labarca
reconoce las diferencias entre unos y otros paises, particularmente en los ambitos
geografico y econémico, la vision de la autora descansa finalmente en el reconoci-
miento de condiciones semejantes susceptibles a ser comparadas.

En sintonia con tales ideas, y mediante organizaciones como la Federacion In-
teramericana de Educacion y, posteriormente, las Naciones Unidas y la UNESCO,
los paises latinoamericanos comenzaron a plantear politicas de cooperacion para
temas politicos, sociales, econémicos, y culturales. En este contexto, extendié tam-
bién los limites de sus iniciativas, al participar en los debates continentales y mun-
diales sobre la condicién de la mujer y la educacion, con el objetivo de recoger
frutos ahora circunscritos en la esfera internacional.

Mientras en materia de promocién femenina los Estados trabajaban a través
de conferencias y congresos, en temas de educacion las universidades buscaron
estrechar vinculos de colaboracion. Recogiendo experiencias particulares que la
misma Amanda Labarca habia vivido como conferencista invitada, el Primer Con-
greso de Universidades Latinoamericanas celebrado en Guatemala, en 1949, acor-
do asi la realizacion de cursos de temporada anuales donde participaran graduados
y estudiantes de todas las universidades, y cuya sede iria rotando, partiendo por
Guatemala comprometida para recibir a los invitados al ano siguiente. Amanda

8 Sobre José Vasconcelos, véase lo ya sefialado al inicio de este prélogo.
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Labarca presentaria en el segundo un informe sobre su labor en la direccion de
las escuelas de temporada en Chile. Todavia en 1962, se reconocia como fin de la
extension universitaria dentro de la cual se comprendia esta iniciativa, el “pensar
la realidad nacional y continental™.

De esta forma, en un equilibrio constante entre los problemas del ambito na-
cional y el contexto continental y mundial, de donde se nutria el debate local y era
simultaneamente el espacio donde proyectar nuevas metas a alcanzar, Amanda
Labarca aparecié como una mujer que trascendio las fronteras sin perder conexion
con su labor docente, actividad que realiz6 hasta el final de su vida, incluso, des-
pués de alejarse de la universidad. En relacion con la dimension educativa de su
vida, recogemos finalmente una cita de Luis Mardones cuyas palabras parecen
aplicables a la vida y la obra de Amanda Labarca: en la docencia, la direccién
educacional, su produccion literaria y la extension universitaria:

“El mérito de Amanda no lo constituye el haber estado al tanto de las nuevas ideas
pedagogicas que conmovian a los sistemas escolares tradicionales, sino en haber
sido capaz de redefinir y reestudiar la teoria de tal manera que fuera aplicable a
nuestra realidad limitada y modesta, por un lado, en aplicar, sus nuevas conclusio-
nes con éxito, por otro, y finalmente, divulgar a través de sus obras la teoria y la
practica de sus experimentaciones”®.

III. APORTES DE AMANDA LABARCA
A LA EDUCACION NACIONAL Y ACTUALIDAD DE ALGUNAS DE SUS IDEAS

Fue una representante de los cambios fundamentales de su época, tanto en relacién
con las posibilidades que le ofrecia como a las que le negaba la sociedad a una
mujer, de clase media y profesional.

En palabras de Maria Teresa Rojas,

“Amanda Labarca destaca en el concierto femenino del siglo xx. Pero, a la vez,
forma parte de un proceso social de profesionalizacién femenina. El acceso edu-
cacional, la consolidacion de una clase media profesional y el surgimiento de un
movimiento femenino que abogaba por la emancipacion de las mujeres, hacen de
Amanda Labarca una representante de un mundo de cambios en las mentalidades
de la sociedad de aquel entonces®. En definitiva, fue, a la vez, un producto de la
incorporacién de las mujeres al mundo académico y una adelantada al ir ocupando
los espacios que la sociedad le abria, siempre “haciendo camino al andar”.

Su brillante carrera profesional en el mundo de la educacién se nutri6 de cier-
tas particularidades que no siempre se conjugan: estudiar en la universidad y en

* Munizaga, 0p. cit., pp. 27-31.
% Mardones, 0p. cit., p. 34.
o Rojas, op. cit., p. 179
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el extranjero, viajar a estudiar o a asesorar en otros paises, trabajar en los distintos
niveles del sistema educativo y tener la oportunidad de escribir. Es decir, su vida
profesional se nutri6 del estudio sistematico incluido un posgrado en Estados Uni-
dos; de la observacion de otros sistemas educacionales gracias a sus viajes; de una
vasta experiencia laboral desempefnandose en diversos cargos en el Ministerio de
Educacion, como formadora de docentes, como directora y profesora de liceo,
siempre liderando y promoviendo mejoras en el desempeiio de los profesores e
innovaciones en el sistema educacional; asi como de la posibilidad de divulgar sus
ideas a través de materiales didacticos y diversos escritos.

El aporte de sus ideas a la educacion chilena de la segunda mitad del siglo xx
es evidente en diversos ambitos, abarcando desde la concepcion organica del sis-
tema educativo hasta la elaboracion de materiales didacticos para la ensefianza de
la lectura. Sus numerosas obras asi lo demuestran. En particular, s6lo de la lectura
de la obra que estamos introduciendo, Bases para una politica educacional, es posible
encontrar propuestas relativas al sistema educacional como un todo organico, la
importancia de la educacién técnica, las caracteristicas propias de la educacion
secundaria, el papel social de la escuela, la formacion de profesores y la formacion
ciudadana, entre muchas otras. La diferencia entre éstas y otras propuestas, es que
Amanda Labarca habla desde la experiencia: del Ministerio desde su labor en el
mismo; de la educacion secundaria, siendo profesora y directora; de la formacion
de profesores desde su catedra en el Pedagogico, y asi podemos mencionar varios
ejemplos mas. Eso hace que su obra no sea exclusivamente el fruto de una mente
educada y avanzada, sino que revele siempre una clara relacién de interdependen-
cia entre la teoria y la practica.

En este contexto, es posible suponer y probar que muchas de sus ideas edu-
cacionales influyeron en los avances e innovaciones en materia educacional en la
segunda mitad del siglo XX, pero que también persisten hasta hoy, quiza con otros
nombres, pero representando las mismas inquietudes o desafios a responder, tal
como se constata en las lineas siguientes.
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Coordenadas de una politica educacional

Segun Amanda Labarca, toda politica educacional debia considerar tres dimensio-
nes que condicionaban y potenciaban cualquier innovacién. Ellas eran: las carac-
teristicas geograficas locales y regionales, los tipos de nivel de vida regionales y los
planes politicos de la nacién. Es decir, toda innovacién debia estar sustentada y
alimentada de las caracteristicas y demandas de la region y locales, pero también
de los objetivos de una politica de caracter nacional. Con esto explicitaba su des-
precio a la costumbre de copiar modelos foraneos y aplicarlos en Chile sin con-
siderar las particularidades de su realidad. Al respecto, critica a lo largo de su obra
que la vision nacional del papel de la educacion en el desarrollo politico, econémico
y social del pais, es una ausencia permanente en nuestra historia educacional®.

La autora sostiene que, dadas las caracteristicas de la sociedad chilena, que
comparte muchos rasgos con la latinoamericana, la educacion debe aspirar al lo-
gro de ideales permanentes que ayuden a los estudiantes:

- awivir, es decir, todo lo relacionado principalmente con la salud fisica y mental,
el desarrollo fisico e intelectual, para lo cual la escuela debe generar redes
sociales que garanticen la satisfaccion de las necesidades basicas;

- asubsistir, vinculado con el desarrollo de habilidades y aprendizaje de técnicas
que ayuden a los nifios a mejorar la calidad de vida de la familia (por ejemplo,
cultivos y bordados) y a los jévenes a aprender un oficio y a desempefiarse en
el mundo laboral;

- a convivir, esto es, todo lo relacionado con el aprendizaje de normas de convi-
vencia de civismo y ciudadania propias de una sociedad democratica;

- acreary a creer, referido al desarrollo de una capacidad innovadora y el creci-
miento espiritual respectivamente.

No podemos dejar de mencionar la semejanza de la propuesta de Amanda
Labarca con la realizada por Jacques Delors en 1996, respecto a los cuatro pilares
de la educacion del siglo xx1 que han inspirado innovaciones y reformas educa-
cionales en el mundo entero®. Estos son: aprender a aprender, relacionado con las

62 “Mi impresion al terminar este bosquejo, es que el desenvolvimiento de la ensefianza piblica
en nuestro pais significa un esfuerzo formidable de una minoria culta para esparcir los beneficios de la
educacién a circulos cada vez mas amplios. Digo de una minoria culta y no de una clase gobernante
ni del pueblo, porque a ella le ha faltado, por muchas décadas, el intimo convencimiento de que la
escuela fuese indispensable al progreso del pais, a la solidez de sus instituciones democraticas y a su
expansion econémica, y las masas, en su vegetar ignorante, no han sentido tampoco el urgente anhelo
de adelantar su cultura.

A lo largo de los decenios de nuestra vida independiente, ha sido ese grupo el que ha dado el
impulso, el que ha avivado la llama... Laboré siempre en pugna con la mayoria que desestimé a sus
adalides, que erizo de tropiezos el camino de Manuel de Salas, se mof6 de los Eganas, desterr6 a Lasta-
rria y Vicufia Mackenna, depuso a Barros Arana y a Valentin Letelier. Juzgados como ejes de atraccién
de los esfuerzos de ese grupo, sobre ellos cay6 el anatema de la clase gobernante y la indiferencia del
publico que no supo ni quiso defenderlos...”.

% Jacques Delors, La educacion encierra un tesoro.
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habilidades requeridas para adquirir conocimientos durante toda la vida; aprender
a ser, conducente a competencias que permitan el desarrollo personal integral, una
buena autoestima y el autocuidado; aprender a hacer, que engloba las competencias
especificas desarrolladas con un desempeno laboral y social; y aprender a convivir,
que apela a la necesaria construccién de proyectos compartidos y de relaciones
sociales respetuosas y tolerantes. Como se puede apreciar, en lo sustancial las se-
mejanzas son evidentes, a pesar de la diferencia de lenguaje que se hace cargo de
la evolucion de la sociedad actual.

Por otra parte, cabe relevar de sus propuestas el foco explicito en el estudiante,
razon por la cual aboga por la necesidad de conocer, a cabalidad, quién es el nifio
o adolescente, cuales son sus caracteristicas socioculturales, de qué se enferma,
cual es su nivel de desarrollo sicolégico, con qué se entusiasma, qué necesita, qué
quiere. A la vez que la escuela debe complementar y suplir lo que la familia otorga
a sus hijos, para lo cual debe constituir redes sociales de apoyo. Segtn ella, se debia
llegar a lo que se hace en paises desarrollados donde los nifios reciben dos o tres
alimentaciones diarias.

Al respecto, la creacion en la segunda mitad del siglo xx de la hasta hoy llama-
da Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas vino a satisfacer estas necesidades.
Actualmente, las redes sociales acompafian a los nifios considerados vulnerables
desde atn antes de nacer hasta que terminan sus estudios superiores, utilizando di-
Versos apoyos econémicos y materiales (alimentacion, transporte, ttiles, asistencia
médica y dental, etcétera).

El mencionado cambio de foco del profesor al estudiante, los maultiples in-
tentos en las décadas siguientes de cambiar las metodologias y practicas docentes
revelan que, aparentemente, no tuvo mucha acogida en ese entonces. No obstante,
en la actualidad sucede lo contrario, constituyéndose en uno de los principales
paradigmas impulsado en gran parte del mundo y que se expresa, para decirlo
sintéticamente, en la relevancia del aprendizaje que logran los estudiantes a través
de la accién mediadora del docente.

Igualmente, la vinculacién de la accion educativa con la realidad geografica
y econémica de la region tiene respuesta actualmente en el hecho de que, si bien
existe un marco curricular nacional, los establecimientos pueden hacer sus propios
programas de estudio adaptandolos a las necesidades y caracteristicas de su propia
realidad y la de sus estudiantes.

La importancia de experimentar e innovar

Amanda Labarca consideraba fundamental experimentar permanentemente para
ir comprobando de manera gradual la eficacia de una innovacion antes de ampliarla
a todo el sistema. Con este fin se fundo el, hasta hoy, llamado liceo experimental
Manuel de Salas, vinculado al Instituto Pedagoégico de la Universidad de Chile.
Esta idea de gradualidad caracterizo6 todas las innovaciones realizadas hasta me-
diados de la década de 1960, fecha en que se realiz6 una reforma a todo el sistema
escolar, y cuya gradualidad no respondia a la idea de experimentacion —puesto que
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recogia toda la experiencia anterior—, sino a la necesidad de ir asegurando las condi-
ciones (establecimientos, equipamiento, becas, formacion de docentes, entre otras)
requeridas por la implementacion de la reforma en los distintos cursos.

De las innovaciones promovidas por Amanda Labarca y probadas en los liceos
experimentales, muchas de ellas persisten hasta hoy, pero ya implementadas en el
ambito nacional. Por ejemplo, la idea de establecer planes de estudio con caracter
flexible, variable y diferenciado para hacerse cargo de las necesidades y aptitudes
de los estudiantes, en oposicion a los programas rigidos y homogéneos existentes
en esa época. Actualmente, los planes de estudio incorporan la idea de flexibilidad
en la distribucion de horas, la electividad de algunos ramos, la diferenciacion en la
incorporacion de determinados sectores de aprendizaje en la malla curricular y la
elaboracion de los planes diferenciados en los ultimos anos de educacion media.

La incorporacién de métodos de aprendizaje activos para contrarrestar la ense-
nanza memoristica y enciclopedista que primaba en la época, también fue promo-
vida por Amanda Labarca, fuertemente influenciada por la pedagogia estadouni-
dense. Como deciamos mas arriba, este desafio permanece hasta hoy.

La mirada integral sobre el estudiante tenia su correlato en una organizacion
conducente a la formacion de la personalidad, en un espacio donde se resguardara
y ejercitara una sana convivencia, donde la orientacion (probablemente inspirada
en parte en el consejero educacional del sistema estadounidense) adquiria una im-
portancia que hasta entonces no tenia, asi como la promocion de la participacion
de la comunidad. Todos estas propuestas se encuentran incorporadas hoy al sis-
tema educacional nacional, evolucionando desde una familia que depositaba al
hijo en la escuela a una que hoy es considerada corresponsable del aprendizaje de
su hijo y del desarrollo del proyecto educativo del establecimiento; y desde un do-
cente exclusivamente especialista en su materia a un profesor que educa, modela,
acompana y orienta®.

La concepcion del sistema educacional como un todo

Otra idea de gran alcance se relaciona con su concepcion del sistema educacional
como un todo que se extiende desde la educacion inicial hasta la superior. En este
contexto, le restaba impacto posible a las medidas aisladas que no consideraran
el todo, incluyendo —particularmente— el sistema social en que se situaba, el cual
podia destruir lo logrado por la escuela. En este sentido, sostenia que era necesario
analizar previamente los problemas sociales que condicionan las cuestiones di-
dacticas y que, luego de conocer la realidad, se podia formular una estrategia didac-
tica aplicable a esa realidad y que considerara los recursos existentes. Evidencia asi
lo inoportuno de copiar soluciones extranjeras sin considerar el contexto en que
se van a aplicar.

% Cabe destacar la importancia que fue adquiriendo el llamado Profesor Jefe y la Orientacion
como tareas especializadas hasta originar incluso postitulos y posgrados desde la década de 1960 hasta
la actualidad.
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A raiz de su vision de la educacion como un todo, cabe destacar que ya en los
anos de 1940 abogaba por la importancia de iniciar la escolaridad de los nifios con
la mayor anticipacion, especialmente para que la escuela lograra complementar y
suplir lo que el medio y la familia no daban a los infantes. Si bien el nivel de la edu-
cacion parvularia estuvo considerado de manera explicita en la estructura escolar
de la reforma de los afios de 1960, no fue hasta fines de la primera década de 2000
que el acceso fue asegurado por el Estado a todos los nifos de cinco y seis afios de
edad, aunque hasta hoy la asistencia a dicho nivel no es obligatoria. En cuanto a la
educacion secundaria, solo en 2003 fue declarada obligatoria, asegurando asi doce
afnos de escolaridad para los jovenes de Chile. De este modo, la vision del sistema
integrado que tenia Amanda Labarca, se traduce hoy en un continuo que garantiza
la posibilidad de acceder al sistema escolar desde los cinco-seis anos hasta culmi-
nar en educacion superior.

Fiel a su idea de ver a la educacion como un todo organico, abogé por la crea-
ci6n de un organismo superior de caracter técnico, que llamo estado mayor de la
educacion, para elaborar una estrategia educacional y establecer la forma de cola-
boracion entre el sistema didactico y los organismos auxiliares. Su planteamiento
fue recogido posteriormente en la creacién de la hoy desaparecida Superintenden-
cia de Educacion, pero cuya refundacion es inminente.

El papel social de la escuela

Fue una gran impulsora del estudio de experiencias extranjeras, pero no para
adoptarlas sin mas, sino que para ver en ellas lo que podria servir a nuestra propia
idiosincracia y realidad socioeconémica.

Asi, visualizo algo que constatamos en la actualidad en todas las mediciones
externas e internas a nuestro sistema educacional: la escuela tiende a perpetuar la
desigualdad social. Por ello, sostenia que la escuela debia complementar y suplir
a las familias, tanto en sus necesidades fisicas (alimento y salud) como culturales.
Ambas ideas son fundamentales para la busqueda de estrategias que permitan el
llamado valor agregado, es decir, que las escuelas logren un rendimiento superior
a lo esperado para contextos socioeconémicos vulnerables. En este sentido, las
escuelas, tanto ayer como hoy, deben ser ejemplos de una sociedad democratica
que asegure una verdadera igualdad de oportunidades.

Sobre la educacion secundaria

Abog6 por la importancia de asegurar a los jovenes una educacién secundaria
integral y comun en los primeros afios del nivel, paraluego permitir la diferenciacion
conducente hacia la universidad o el mundo laboral. Promotora de los planes dife-
renciados en los dltimos afos de la educacion secundaria, sostenia que con ello se
respetaban las diferencias individuales y vocacionales de los jovenes. Y su propuesta
de una educacién media diferenciada fue incluida en la reforma educacional de los
sesenta y aun esta vigente en el curriculo actual por las mismas razones.
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En cuanto a la division entre educacién media humanistica y vocacional, fue
una fuerte partidaria de la educacion técnica, idea que fue recogida en la reforma
del 1965 al igualar ambas modalidades y asegurar el acceso igualitario a la educa-
cién superior. Actualmente, dado el notable aumento en la cobertura de educacion
superior, con la consecuente ampliacién de la oferta educativa, la diferenciacion
entre ensefianza técnica y humanista cientifico se ha extendido a este nivel, pu-
diendo optarse entre carreras técnicas de menor duracién y mayor oferta laboral o
carreras tradicionales, mas largas, caras y con un mercado laboral saturado.

De la influencia del sistema educativo estadounidense, recogi6 la idea que los
establecimientos educacionales debian caracterizarse por el contacto personal en-
tre profesores y estudiantes; la autonomia de los directores; la libertad de iniciativa
de los profesores; la existencia de material técnico y de apoyo, de talleres y labo-
ratorios, de trabajos en grupo y de actividades recreativas, todos las cuales tiene
actualmente plena validez.

Los profesores hacen la diferencia

De que los profesores hacen la diferencia, frase que actualmente es lugar comun a
partir de los descubrimientos de la investigacion educacional que vinculan la calidad
del aprendizaje de los estudiantes a la calidad de sus docentes, estaba convencida
Por ello, criticaba fuertemente: la mala preparacion de los maestros normalistas que
no los prepara para todos los requerimientos de su papel social; lo enciclopédico
de los profesores secundarios formados en los claustros universitarios, con poca
experiencia practica y contacto con la realidad; lo insuficiente de las remuneraciones
alos maestros, que los obligan a hacer muchas clases en muchas escuelas sin dejarles
tiempo para preparar sus clases ni para perfeccionarse; lo poco atractivo de la carrera
docente, basada en la antigiiedad mas que en los méritos, entre otras carencias.

Muchos de estos temas persisten entre las preocupaciones de los chilenos. Por
ejemplo, el tema de la formacion inicial de docentes esta de completa actualidad.
La calidad de la preparacién —con mayor énfasis en los contenidos o en lo pedago-
gico, asi como las caracteristicas de sus postulantes y egresados— es actualmente un
problema que —a diferencia del tiempo de Amanda Labarca- hoy preocupa a toda
la sociedad chilena y no sélo a los estudiosos de la educacion.

Igualmente, varias medidas impulsadas por Amanda Labarca tienen su corre-
lato en estos dias. Por ejemplo, para lograr formar el profesor no sélo como trans-
misores de contenido sino, también, como orientadores, tutores, guias, ejemplos
de civismo y de compromiso social, sostenia que

“seria necesario que en los institutos de maestros hubiese oportunidades de ejercitar
practicamente y, hasta cierto punto, formar a esa clase de profesor. Hoy dia, lo
unico que cuida la universidad es la erudicion. El postulante pasa sus examenes y
recibe su titulo. {Qué otra cosa hara de maestro? Repetir lo que la universidad, con
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su superior jerarquia, estimé lo mejor
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-XXXIX-



BASES PARA UNA POLITICA EDUCACIONAL

Aunque su idea de que la formacion de profesores incluyera un fuerte com-
ponente practico para adelantar asi el contacto con la realidad escolar, no parece
haber sido atendida en toda su extensién por sus contemporaneos, y esto solo se
logré tras innovaciones impulsadas desde el Estado a fines de la década de 1990,
hasta el punto en que la casi totalidad de las instituciones formadoras de docentes
han incorporado una linea de practicas (inicial, intermedia y final).

Pensaba también que habia que tomar conciencia respecto a que la formacion
inicial no podia hacerse cargo de todo lo que un maestro necesitaba saber y saber
hacer. Con mucha vision, sostenia que es mas util si el futuro docente

“se da cuenta cabal de que apenas ha dominado los fundamentos de su especialidad
y de las ciencias pedagogicas. Lo que importa es que no salga a ensefiar sin conocer
los problemas auténticos de su tierra y de su gente, sin la resolucion de servirlas,
aun a costa de sacrificios, y sin la conviccion de que al enfrentarse con la realidad
de la escuela es cuando va a aprender su oficio”®.

En este contexto, se explica la importancia de la creacion de las llamadas es-
cuelas de temporada, en las cuales se impartian clases a los profesores en ejercicio,
atendiendo asi a la satisfaccion de las necesidades derivadas de lo que actualmente
se llamaria desarrollo profesional continuo.

También cabe mencionar que era una gran critica del reconocimiento social
de la labor de los profesores, relevando lo poco estimulante que de los contratos
por hora, los sueldos tan bajos y su aumento por antigiiedad y no por méritos, tres
conceptos actualmente en discusion a la hora de reformular la llamada carrera
docente.

Formacion civica y ciudadana

Pensaba que el espacio escolar debia ser una escuela de democracia, expresada
en los contenidos seleccionados, las metodologias utilizadas, la incorporacion de
actividades extra programaticas, entre otras, que —en conjunto- favorecieran la
formacion en valores y habilidades democraticas.

Al respecto era muy critica de lo que hacia la escuela entonces, encontrandolo
claramente insuficiente:

“Se objetara que en todas se dan lecciones de civismo. Es prueba de que ellas no bastan.
El civismo tiene varias fases: el del afecto instintivo por el sitio en que vivimos, por el
paisaje que nos es familiar, por la patria cuya historia estamos haciendo en comun;
el del sentido de responsabilidad nacional, y la practica de la colaboracion honrada,
del trabajo en equipo, enderezado a un bien comun. Es facil y dulce explayarse
sobre el primero y de él se encuentran llenos los discursos escolares. Poquisimo se
han cuidado los segundos, y es que no se pueden ensefiar con palabras™ .

% p. 118.
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De esta manera, entraba en una de las grandes dificultades que enfrenta la
educacion actual, referida a dar una formacion para la ciudadania que conjugue
los contenidos necesarios para ejercerla, asi como las actitudes necesarias para
preservarla y desarrollarla en una sociedad democratica.

La ensenanza de una ciudadania lejana, reservada para unos pocos, basada prin-
cipalmente en logros politicos y militares, era denunciada por Amanda Labarca:

“Las glorias del pasado, las tradiciones heroicas de los adalides, las gestas militares
o navales son las que han servido casi exclusivamente para entonar el afecto patrio.
Se silencia, muchas veces porque la ignora el mismo profesor, la epopeya de sus
grandes comerciantes, industriales, mineros o agricultores que han abierto sobre

los mares o las montaiias, sendas de trabajo progresistas”®.

Como se podra apreciar, en el contexto de esta vision inclusiva, convocado-
ra, que reconoce en los mas diversos actores a sujetos que han contribuido a la
construccion de la historia nacional y de nuestra sociedad democratica, Amanda
Labarca se habria sentido muy satisfecha con la publicacién de esta Biblioteca
fundamentos de la construccion de Chile, cuyo principal sentido es, justamente,
dar a conocer a esos muchos personajes —incluida ella misma—- que sin ser héroes
militares ni politicos destacados han contribuido —desde sus diversas ocupaciones—
a la construccion de nuestro pais.
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a sefiora Amanda Labarca es una de las educadoras mas distinguidas, no s6-

lo de Chile, su patria sino de Hispanoameérica. Profesora de Pedagogia en la
Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Santiago y fundadora de las
escuelas de temporada de la misma universidad, que tanto éxito alcanzaron, la se-
nora Labarca ha dado cursos y conferencias en las principales instituciones docen-
tes de Norte, Centro y Sudamérica. Al mismo tiempo es autora de importantes
obras pedagogicas, entre las que se destacan La evolucion de la segunda ensefianza y
la Historia de la ensefianza en Chile, que la presente obra completa y afirma. En el
libro actual se trata el problema de la educacién como funcién social, exponiendo
las caracteristicas del medio social iberoamericano, tanto en lo que se refiere a las
raciales, familiares y sicologicas como a las politicas, econémicas y culturales. Se
exponen las ideas esenciales de una politica educacional, aplicada a la familia, la
escuela, la poblacién, y la democracia, y se desarrollan sus orientaciones de las
instituciones fundamentales de la ensefianza, tanto en la escuela basica, primaria,
como en la ensefianza secundaria, técnica y normal. Una selecta bibliografia com-
pleta la obra, que debe ser estudiada por todos a quienes preocupa el destino de
la Ameérica hispanica.

EbpITORIAL LOSaDA, S.A.
ArsiNa 1131, BUENOS AIRES.






PRELIMINAR

Termino con este volumen la serie prometida en 1938. Esperaba entonces que si
el tiempo y la vida me daban su venia, ese libro que publicaba fuese el primero
de tres. La Evolucion de la segunda ensenianza constituia un examen retrospectivo del
problema de la educacion del adolescente; en el segundo, proyectaba estudiar su
actualidad en Chile, y en el tercero, insinuar el plan de su reforma. El propésito
inicial se ha ido ampliando a medida que la experiencia me ensefiaba que induce
a error considerar los problemas educativos del adolescente sin inquirir los de su
base natural, que es la etapa primaria, ni los de su coronacion, que es la vida plena
del adulto, haya éste atravesado o no las aulas superiores. Me convenci también en
el intertanto, que las cuestiones didacticas chilenas son muy similares a las de los
paises hermanos y que no pueden desentrafiarse ni orientarse a mejores rumbos,
sin analizar previamente los problemas sociales que las condicionan, aqui, como
en el resto del continente.

De este modo, el segundo volumen fue algo mas que el analisis de la educacion
secundaria; se amplio hasta constituir la Historia de la enseianza en Chile, y en este 1l-
timo, Bases para una politica educacional, al plan de reforma, se acompanan sus antece-
dentes socioeconomicos, lo que permite formular una estrategia didactica, aplicable,
en sus orientaciones generales, a todos los paises nacidos bajo el signo de Colon.

Sus capitulos son el producto de meditaciones y observaciones expuestas, en
parte, en los cursos sobre “Problemas sociales Latinoamericanos” y “Educacion en
Latinoamérica” que di, en 1939, en la Universidad de California, y en los que des-
pués de esa fecha, he examinado con mis alumnos en los seminarios del Instituto
Pedagogico de la Universidad de Chile y en su escuela de verano. El que analiza
la situacién socioeconémica de Indoiberia completa un estudio publicado en 1937
en la Revista Cubana y que se insert6 después en Nueva Era de Quito. Los acapites
sobre segunda ensenanza tienen su base en los trabajos que presenté a la Confe-
rencia Interamericana de Educacion, de Santiago de Chile (1934) y al Congreso
Cientifico Panamericano, de Washington (1940), y gran parte de las Aplicaciones
Generales formaron el nicleo de mis conferencias en el Colegio Libre de Estudios
Superiores, de Buenos Aires, en 1941y 1942.
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Al entregar al publico este volumen final, quiero dejar constancia de mi gra-
titud al rector de la Universidad de Chile, don Juvenal Hernandez, y a mis com-
paneros del Consejo Universitario por las facilidades que se han servido conceder
para ausentarme de mi catedra y aceptar las invitaciones de instituciones y gobier-
nos amigos. Estas visitas a Norte, Centro y Sudamérica me han permitido observar
de visu nuestros problemas comunes e intercambiar opiniones con estudiosos y
educadores de casi todos los paises.

Presento, asimismo, publicamente, mi gratitud a mis amigos, don Arturo To-
rres Rioseco y al Dr. Raymond D. Gettell que tuvieron la iniciativa de insinuar
mi nombre como catedratica visitante en la escuela de verano de la Universidad
de California, en cuyas aulas acopié gran parte del material de algunos de estos
capitulos; a mi querida amiga Concha Romero James, de la Unién Panamericana
de Washington, por sus excelentes indicaciones; a don Luis Reissig, secretario del
Colegio Libre de Estudios Superiores, de Buenos Aires, y a mis amigos argentinos
por las oportunidades que me han brindado para estudiar y ensefiar en ese pais.
Sin el concurso de todos ellos, no habria podido recoger las informaciones que
contiene este libro, ni completar la vision panoramica de los problemas sociales
americanos, en los que el educacional esta incluido.

A. L. H.
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CAPITULO I

LA EDUCACION COMO FUNCION SOCIAL
1. Definiciones. 2. Escuela y vida. 3. El por qué del cambio.

1. DEFINICIONES

Las reflexiones desarrolladas en este libro aspiran a llegar, a la vez, alos maestros
y a los jefes de familia que consideran con tanta mas atencion los problemas
educacionales, cuanto con mayor lucidez se dan cuenta de su responsabilidad en
la orientacion de las generaciones jovenes. Abundan los comentarios, opiniones y
criticas pedagogicas. Ante los enfermos graves, todos recetan; asimismo, no hay
quien no aconseje en materia de educacion. Se explica, porque en cuanto a adul-
tos, todos somos responsables de la formacién de los menores y del porvenir de
nuestro conglomerado social. Cada uno, por accién u omision, influye con leve
peso sobre su destino.

Porque concedo beligerancia al gran publico en estas cuitas, he de comenzar
sentando algunas premisas que, familiares a los maestros, no son igualmente del
dominio de las personas ajenas al oficio.

Educar es un proceso doble: estimula el desarrollo de las capacidades, aptitu-
des y vocaciones latentes y, al mismo tiempo, encausa su ejercicio para que sirvan
a la conservacion y fomento de aquellos valores éticos e intelectuales que, en la
presente etapa de su evolucion, la sociedad estima como los mejores. El fil6sofo
de la pedagogia moderna norteamericana, John Dewey, explica: educacion es el
proceso por medio del cual los adultos transmiten a la generacion joven los valores
culturales heredados, para que ésta los comprenda, asimile y acreciente.

Tal definicion entrafa dos interrogantes: {qué es cultura? y équién ha de edu-
car sistematicamente? A la primera, responden los eruditos: cultura es el producto
de la actividad humana. {Actividad que tiene como unico objetivo el ejercicio o
que lleva en su seno una aspiracion trascendental? ¢Para qué tal actividad? Las
escuelas filosoficas y las religiones discrepan en sus respuestas. A mi parecer, el
objetivo ultimo es s6lo uno: la consecucion de la felicidad colectiva; no de la egois-
ta dicha individual que se aisla para no contaminarse con la miseria o el dolor
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ajenos, sino de ese bienestar y ventura de todos en que las propias estan incluidas
como los sonidos en un acorde. Hay quienes cifran la bienaventuranza mas alla
de la muerte, en una Jerusalén celeste. Hacia esa meta encaminan sus esfuerzos de
perfeccion. Otros creen que debemos propender hacia una mayor felicidad en este
mundo, gracias a una mas justa, mas fraterna, mas noble y depurada convivencia
terrestre. Tan opuestos como semejan a primera vista tales derroteros, convergen,
sin embargo, en un factor comun: el de la disciplina individual con miras hacia
“lo mejor”. Anhelamos el advenimiento de un mundo de menores crueldades,
perversiones, injusticias y tragedias. Tal nos parece la meta de la humanidad, tal
el sentido de la cultura, tal el de la educacion, porque ésta ha de ser aprendizaje y
preparacion para la vida superior. Cuanto restringe, disciplina, permite o alienta
en nombre de bienes mas perdurables que el individuo, constituye, a la vez, un
proceso de cultura y uno de educacion.

No basta, sin embargo, transmitir los tesoros heredados en un acto de mera
adquisicién pasiva, ni tampoco satisface un simple acrecentamiento. Es indispensa-
ble que intervenga la facultad creadora. Todo progreso implica variacion, intuicion
e hipétesis. Si no hubiera individuos capaces de descubrir relaciones ignoradas,
de atisbar mas alld del conocimiento, en los dominios de una especie de preadi-
vinaciéon, no habria posibilidad de progreso. Es de primera importancia que la
educacion las fomente en el joven y no cohiba ni menoscabe en ciernes sus geniali-
dades.

Entendiéndola asi, recordemos que cualquier comunidad, atn la mas primi-
tiva, ejerce labor docente, sea por el consejo de los ancianos, el adiestramiento
de los efebos, la iniciacion en ciertos cultos o por el ejercicio de artesanias rudi-
mentarias.

Amén de la intencionada y sistematica, existe la educacion refleja: la que pro-
porciona en todo instante la tribu, la familia, el grupo, el ambiente, y que en orden
cronolégico, antecede a la colegial. La ejercitan en nuestros dias la familia, la es-
cuela, el ambiente social cercano, la iglesia, la universidad, no en el sentido de una
institucion académica, sino en cuanto vestal y alma mater de artes, ciencias y letras,
es decir, como la depositaria del venero de cultura de cada nacién. Y no influyen
menos el sistema politico del pais, la organizacion econémica y ain ese fluir vago
e indefinido que los franceses llamaron otrora: “espiritu del siglo” y al que hoy es
de moda referirse intitulandolo: clima espiritual.

Esta realidad es la que ha permitido al pedagogo vienés, Peter Petersen, escri-
bir: “Todos educan a todos en todo momento”. Aforismo que, a mi juicio, habria
que restringir: todos influyen en todos en todo momento. Si. Educar, tal como
la etimologia de la palabra nos lo advierte, es conducir, guiar hacia una meta. El
picaro que muestra las tretas de sus fechorias a un muchachuelo; el vicioso que
contamina con sus morbosidades a un menor, no educan: adiestran o instruyen,
porque se puede ensenar e instruir en perversidades; solamente educa quien guia
hacia lo que el grupo social reputa como “lo mejor”.

La sociedad asegura la supervivencia y progreso de sus conquistas, tanto ma-
teriales como culturales, por medio de la iniciacion en ellas de la juventud. Para
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esa transmision de valores, la Iglesia, la familia, la comunidad y la escuela se distri-
buyeron el trabajo. La iglesia inculco los objetivos infraterrenos, los que truecan
de modo trascendental el dolor y la alegria, y dan una razon de ser a los sacrificios
individuales, en nombre de realizaciones que se sitian mas alla de la muerte. Y a
su evangelio, afiadi6 mandamientos éticos. La familia, la adinerada como la cam-
pesina, la proletaria como la burguesa, cri6 al nifio dentro de ciertas virtudes, nor-
mas morales, habitos sociales y actividades productoras. La comunidad, el agora,
el foro, la asamblea o el parlamento le inculcaron normas de vida colectiva. Los
colegios tomaron a su cargo aquellas tareas ensefiantes que las otras agencias no
realizaban con facilidad.

Esto es lo que hay que recordar: que los establecimientos escolares han ido
apareciendo como complementarios y supletorios a las otras instituciones forma-
tivas. Su proposito inmediato fue proporcionar aquellos conocimientos que no
ofrecian sistematicamente ni la iglesia, ni la familia, ni el taller.

En los estados europeos, nacidos de la Edad Media, de la obra sistematica de
“ensenar al que no sabe” se encarg6 casi exclusivamente el clero, ain en las “es-
cuelas palatinas”, en donde los preceptores, por regla general, fueron sacerdotes.
La intervencion del Estado como autoridad docente se incorpora al derecho ge-
neral sélo después de la Revolucion Francesa. Desde entonces, los paises catolicos
han sido campo de una beligerancia agria y continuada entre la iglesia y el estado
docente, reclamando para si la primera, el monopolio o la primacia indiscutible de
que gozo en siglos anteriores'.

Al hacer a la docencia sistematica el blanco de nuestras quejas, no olvidemos,
para ser justicieros, que ella influye sobre un breve lapso de la existencia. Los otros
agentes gravitan durante toda la vida.

2. ESCUELA Y VIDA

Escuela y sociedad, tomando ambos vocablos en su acepcién mas amplia, realizan
una obra educadora que, para fructificar, ha de ser complementaria y armonica,
es decir, han de colaborar teniendo en vista fines semejantes. Cuando entre ellas
se abre un golfo de oposicion o de discrepancia, una u otra se esterilizan. Cuando
una evoluciona con mayor rapidez que la otra, la influencia dilatoria entraba el
progreso general. Ambas tienen que coordinar sus procedimientos, fines e ideales,
so pena de retardo, desintegracion o caos.

Si difieren las condiciones sociales, las escuelas han de modificarse. A condi-
cion social distinta, tipo de escuela diverso. Esto nos lo confirma la historia del de-
sarrollo pedagégico. Cuando declinaba la cultura feudal, la Escuela Palatina cede
el paso a los colegios de tipo caballeresco, que florecen en Inglaterra a fines de

! Sobre esta lucha véase Valentin Letelier, Filosofia de la educacion, 2* ed., Santiago, 1912, cap. xvr,
p. 687 y siguientes y Amanda Labarca H., Evolucion de la segunda ensefianza, Santiago, 1933, p. 47 y
siguientes.
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la Edad Media y han continuado en ese pais, mas o menos con idéntico espiritu
hasta ahora. De las escuelas conventuales salieron las escuelas de gramatica y las
universidades a principios de la Edad Moderna, con un caracter escolastico que
acentuaba el estudio de la Teologia, fundamento de la sociedad, nervio, raiz, y
esencia de la vida espiritual de entonces.

Con la Reforma, aparecen las escuelas propias de los paises protestantes. ¢ Por
qué? Porque desde entonces necesitaba el hombre de las primeras letras para co-
municarse directamente con Dios, por medio de la lectura de los santos evangelios.
La escuela popular de leer y escribir se propaga después de la Reforma. Con la
corte de los monarcas y el predominio de una clase que podia gozar, cerca del Rey,
de un ocio culto y distinguido, surgieron los liceos de tipo francés. De la Revolu-
ci6n Francesa deriva la escuela primaria comun y obligatoria. Con el progreso de
las técnicas fabriles surgen las escuelas de artes y oficios y las escuelas profesionales
y, por ultimo, con los adelantos de las ciencias, la importancia de éstas dentro de
la escuela secundaria y la transformacién de las universidades, sobre todo en los
siglos XIX y XX, en centros de investigacion cientifica.

3. EL POR QUE DEL CAMBIO

Dos instituciones fundamentales de formacion juvenil: la iglesia y la familia, han
sufrido menoscabo en su radio de influencia; la una desde fines de la Edad Media,
la otra desde que la fabrica reemplaz6 al taller domeéstico.

La reduccion de la influencia temporal de la Iglesia es un proceso que se inicia
a principios de la Edad Moderna, cuando los estados nacionales asumen funciones
de formacién y disciplina colectivas, en virtud de leyes emanadas de su propia
autoridad.

En estos ultimos siglos, el clero catolico se ha visto impelido a identificar su
suerte con la de los grupos aristocraticos. Las 6rdenes acumulan legados y donacio-
nes cuantiosas: no mueren en cada generacion; sus caudales no merman por im-
puestos de herencias, ni se fragmentan por divisiones de la propiedad como sucede
en la sucesion familiar. Mantienen, por consiguiente, intacto el dominio de ellos
por mucho mas tiempo que ninguna familia. Acopian, asi, ingentes riquezas que
conservar y defender. Si por un lado son propagadores de una doctrina de humil-
dad y de amor, la cuantia de sus haciendas les coloca al lado de las clases y los
partidos conservadores. La Iglesia perdi6 la oportunidad de ponerse al frente y de
iniciar las luchas sociales del siglo xix en las campanas de redencién proletaria.
Cuando se decidi6 a participar en ellas y lanzé Leén XIII su famosa enciclica Re-
rum Novarum, ya los sindicatos se habian organizado sin la Iglesia y fuera de ella. Y
en el otro extremo de la escala social, el positivismo y el escepticismo desviaron de
igual modo a la generacion del siglo X1X, sobre todo a la masculina, de las practicas
catolicas.

Sobre la declinacion, empequenecimiento y pobreza del grupo familiar se han
escrito volimenes, y cualquiera que atisbe someramente los problemas econé-
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micos no ignora las causas: antafio se necesitaba apenas del dinero para vestir-
se, abrigarse y alimentarse, porque la fuente de produccion se concentraba en el
hogar mismo. Todo ello cambi6 con la introduccién en gran escala del articulo
manufacturado en las fabricas, y la mujer soltera que, dentro de la familia, era una
productora formidable de articulos de alimentacién y de vestuario, quedé reduci-
da, sobre todo en las ciudades, donde la evolucién fabril fue mas intensa, casi a la
condicién de un parasito. El hogar, compuesto antano de veinte y mas personas,
se redujo en los departamentos minusculos de las casas modernas, a la pareja con
uno o dos vastagos.

Iglesia, familia, salon caballeresco, taller o gremio de artesanos y algunas ve-
ces, la escuela, fueron los agentes didacticos tradicionales. En declinacion los dos
primeros, practicamente desaparecidos los dos segundos, la sociedad compendia
hoy en la escuela todas las responsabilidades formadoras. Sin embargo, la tarea
tradicional de los colegios fue casi exclusivamente la intelectual. A ellos se dirigia
el nino para adquirir conocimientos abstractos, para raciocinar a veces, siempre
y en todo caso, para ejercitar su inteligencia. Del cultivo de sus sentimientos se
encargaban la Iglesia y la familia; de la destreza de su mano las innimeras tareas
en que participaba ayudando a su padre o a su madre en los oficios domésticos,
cuando no se le enviaba de aprendiz a casa de un maestro artesano. Las necesida-
des fisicas de su crecimiento eran atendidas por el padre, la madre, los hermanos,
los tios y parientes que convivian a la vista unos de otros, en la pobreza, en la me-
diocridad estimulante o en la ahogadora opulencia. Hoy, padre y madre obligados
unos a laborar fuera de la casa, cogidos otros por el rodaje de una vida social o pa-
blica complicada, abandonan al nifio a la calle si es pobre; en manos mercenarias,
si es burgués, y con preceptores e institutrices si es acaudalado. Lo general es que
le matriculen en un colegio, para que lo eduquen. Tal es el anhelo de la familia que
tacitamente reconoce su ineptitud formadora.

Este es el cambio fundamental: sin darse cuenta de las razones ni del por qué,
la familia exige del colegio que vele por el nifio, le discipline y transforme en el
ser apto para triunfar decorosamente en las lides econémicas y civiles, dentro de
las normas éticas imperantes y de los habitos sociales del grupo al cual pertenece
0 aspira a ingresar.

El colegio se convierte, asi, en el responsable maximo de la formacion de la
juventud. Esto no lo comprenden, en general, los profesores, que todavia creen
bien cumplida su misién si transmiten con justeza los conocimientos, si forman
el habito del estudio o del pensamiento l6gico. Esta fue tarea de ayer; para eso se
fundaron illo tempora las universidades. Mas, tales objetivos se han ampliado con-
siderablemente. Las necesidades a que se le pide responder son ahora mucho mas
complejas y la escuela no ha evolucionado todavia lo suficiente para satisfacerlas.
El maestro mismo, si es tradicional, se opone a la reforma, porque estd muy seguro
de su verdad: no es facilmente manejable por forasteros a su profesion, y porque
dentro de su laboratorio, en el recinto sagrado de su biblioteca o en su estudio par-
ticular en donde le place filosofar, no repercuten con nitidez los ecos del trastorno
exterior.
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La tragedia pedagodgica actual radica en que la gran masa de profesores no
comprende por qué ha de variar fundamentalmente la funcién escolar, y en que el
estadista no se atreve, sin el apoyo de los técnicos, a intentar cambios de tamana
envergadura. El tiempo se escurre veloz, ilos establecimientos quedan mas y mas
rezagados, y la reforma modernizadora, cuando sobreviene, asume los caracteres
de un terremoto! Y, sin embargo, si el sistema didactico tradicional no se transfor-
ma o se reemplaza por otras instituciones, la sociedad declina en su médula vital:
la juventud, el porvenir, la seguridad de su supervivencia.

El movimiento denominado de “las escuelas nuevas” en una respuesta a la ne-
cesidad de esa funcion integral; mas tales colegios son atin escasos y muy onerosos.
Requieren maestros superiores y recursos didacticos muy completos para que, de
simplemente intelectualizantes, lleguen a ser totales, en el sentido de la integra for-
macion de la nifiez. Tienen que velar por el desarrollo plural y complejo del ser: por
su fisico, su emotividad, su ética, su disciplina, sus manos, su corazon y su mente.

Un nuevo humanismo llaman a esta tendencia algunos pensadores modernos.
{Humanismo? La palabra tiene muy estrechas concomitancias con elucubraciones
e inquietudes meramente intelectivas: sugiere a Erasmo, a Tomas Moro, a indivi-
duos que vivieron y murieron en funcién de pensamiento puro. Mas apropiado
me pareceria el nombre de un neohelenismo, porque ningtin pueblo mejor que
el ateniense comprendi6 la necesidad de una formacién integral de la generacion
joven. Llamese como se le desee, el hecho es que multiples pensadores vienen pre-
ocupandose de este problema desde que el mundo trocé la economia patriarcal
por la fabril.

La mayoria de los paises han experimentado la dificultad de llevar los postula-
dos de las “escuelas nuevas” desde el campo de la educacion privada al amplisimo
horizonte de los regimenes fiscales. Los que lo intentaron en primer lugar fueron
totalitarios. Comprendieron menos tardiamente que las democracias, la urgencia
de extender su sistema didactico hasta los limites de una funcién integral, y es asi
como lo vemos en Alemania, en Italia y en Rusia, de diversos modos, de acuerdo,
naturalmente, con las condiciones ambientales, pero en el fondo con rara unani-
midad. En esos paises, el sistema docente nacional acepta como funcién propia la
de la formacion integra de las nuevas generaciones.

En este analisis de los trastornos que afectan a la docencia sistematica, no
hay que olvidar que en las décadas dltimas, el hombre inventa dos instrumentos
formidables de difusion de la cultura: el cine y la radio, que han conquistado con
rapidez de relampago las mentes juveniles y las grandes masas populares. En los
paises democraticos, desarrollan su funcion al margen de los sistemas oficiales di-
dacticos. Obran por interés comercial, sin finalidad civica ni educadora precisa. Y,
sin embargo, tal como en siglos pasados las multitudes se congregaban para oir el
sermo6n dominical, asi hoy escuchan la transmision de radio o asisten al cine®. A su

2 “Y ahora no podemos menos de lamentar y reprobar el lamentable descuido, los cines llenos de
ninos y los catequismos frecuentados s6lo por un pequefio nimero”. Carta pastoral de monsenor José
M. Caro, publicado en El Mercurio, de Santiago de Chile, los dias 18, 19 y 20 de febrero de 1942.
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influjo, canciones, slogans, modas y costumbres, atraviesan en unos instantes todo
un continente y se popularizan al borde de todos los caminos.

En los paises totalitarios, cine y radio son controlados. En otros, conservan aiun
su caracter de empresas comerciales. Los gobiernos los emplean como arma de
propaganda politica, escasamente con afan educador. Y, sin embargo, son medios
potentisimos de ensefiar, de transmitir conocimientos y de interesar en la cultura y
en los sucesos palpitantes del mundo®.

Se torna mas imperativa la ampliacion de la obra escolar alli donde la evolu-
cion fabril es mas intensa, vale decir: Inglaterra, Estados Unidos, Alemania, Rusia,
etc. En América Hispana, el hogar patriarcal supervive en el interior, en las aldeas
alejadas de las grandes capitales y dentro de los latifundios, residuos de la enco-
mienda colonial. En las ciudades, el antiguo grupo doméstico viene a menos. Aun
el vestido femenino deja de confeccionarse en casa para adquirirse en tiendas, y
fabricas. La elaboracion domeéstica de conservas, confituras, dulces, cobertores,
mantas, etc., ocupacion de las senioras de la generacion pasada, se dificulta hasta la
imposibilidad en los departamentos minusculos donde las sirvientes son escasas,
la materia prima cara y las comodidades nulas. El salario de la mujer llega a ser,
por lo tanto, tan indispensable como el del hombre para asegurar el nivel de vida
apetecido. Los hijos son contados de acuerdo con los recursos. Y apenas hay un
colegio al alcance de la mano o el bolsillo, se les envia alli para que los formen, los
instruyan y los eduquen. Se repite, pues, el caso de la sociedad europea fabril, ya
que la economia de estas ciudades gravita en la 6rbita del mundo industrializado.
Situacion, por consiguiente, varia: un tipo de hogar semipatriarcal en los campos;
otro moderno en las ciudades.

Se complica el problema con la existencia de una gran masa proletaria de
nivel de vida muy bajo, y otra porciéon que perpetiia sus costumbres indigenas y
desconoce las normas de la civilizacién occidental. Coexistencia de etapas evoluti-
vas bien diversas: el blanco en las ciudades, el criollo en el interior, el mestizo,
facilmente moldeable, siempre que se le coloque en condiciones socioeconémicas
adecuadas, y el indio cuya educacién continda siendo un experimento. Las ten-
tativas docentes misionales durante la Colonia y la escuela llamada “rural” en la
Republica, se han mostrado muy lentas para elevar el tono de vida de las clases
infimas, porque €l depende de factores econémicos y sociales, sobre los que la
escuela no influye. Tan pronto como el alumno retorna a su grupo familiar, es ab-
sorbido por las costumbres tradicionales. Lo que aprendio en el colegio, incluso
habitos de vida, de aseo, de vestuario, de lenguaje, etc., adherido como una costra
superficial, cae al menor roce de su autéctono medio.

Para facilitar el progreso de estas sociedades hibridas y hondamente diferen-
ciadas en cultura, se precisa un tipo de organizacion muy diverso del europeo.
éSobre qué bases construirlo? {De acuerdo a qué normas? Este libro aspira a servir

# Un ensayo de aplicarlos en gran escala a la culturizacién de las masas se efectué en los afos de
la Republica espafiola. Véase Alejandro Casona, Una mision pedagogico-social en Sanabria, Buenos Aires,
PH.A.C, s/f.
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de incentivo a una revision de conceptos educacionales; es una invitacion a la
controversia y en modesta escala, un proyecto de orientacion en medio de esas
cardinales dudas.
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CAPITULO II

CARACTERISTICAS FUNDAMENTALES
DEL MEDIO SOCIAL IBEROAMERICANO

1. Sus atributos esenciales. 2. El mestizaje inconcluso. 3. El caso de América La-
tina blanca. 4. La desintegracion familiar. 5. El ausentismo a) el material; b) el
espiritual. 6. Sicologia de mestizaje. 7. Poblacion insuficiente. 8. Miseria profunda
de las clases populares. 9. La influencia industrial. 10. Economia de factoria o de
colonia. 11. La politica iberoamericana y sus falacias. 12. Aislamiento y recelos
internacionales.

1. SUS ATRIBUTOS ESENCIALES

Debe existir una congruencia de fines entre sociedad y escuela, para que la accion
orientadora de ambas, combine sus fuerzas y no arroje al individuo al escepticismo
y ala colectividad a la desintegracion.

El ambiente en donde surgieron los sistemas didacticos que Indoamérica imi-
t6 a raiz de su independencia, fue el de los paises europeos occidentales, en es-
pecial Francia y Alemania, medios sociales en extremo distintos de los nuestros.
Sus instituciones docentes respondian l6gica y adecuadamente a las necesidades
suyas, a una cultura tradicional, laborada durante siglos en un medio geofisico y
socioeconomico peculiar, y es preciso que nos demos cuenta de cuan profunda es
la diversidad entre ellos y nosotros para operar a ciencia cierta sobre los elementos
iberoamericanos.

Es verdad que aiin no conocemos de modo cientifico ni las modalidades com-
pletas de la geografia humana de este continente, ni las caracteristicas psicologicas
de sus multiples habitantes. El mapa completo de su sociabilidad espera a su artifi-
ce. Intentaremos aqui esbozar tan sélo los rasgos mas acusados y generales, que, a
mi parecer, se resumen en éstos:

1° Mestizaje étnico y social inconcluso, del que se derivan, entre otros fenéme-

nos, algunos extremadamente importantes, como son: la heterogeneidad
de clases acentuada por matices raciales; la desintegracion familiar y el au-
sentismo material y espiritual.
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2° Excesiva extension de territorio para una muy escasa poblacion.

3° Miseria profunda de las clases populares, especialmente de la campesina.

4° Economia de factoria o de colonia.

5° Como consecuencia de todo ello, un régimen politico de seudodemocracia.

Naturalmente, estos atributos no se dan aislados, con separaciones netas, sino
que, como todos los fenémenos econémico-sociales, interrelacionan sus causas y
efectos; se influyen mutuamente y crean una diversidad de gamas segiin predomi-
nen unos u otros.

2. EL MESTIZAJE INCONCLUSO

La caracteristica basica de esta sociedad, es la intensidad y la complejidad de su
mestizaje. América Latina se ha desarrollado a base de una mezcla de razas que
durante la Colonia aport6 elementos similares, y que mas tarde, se ha integrado
por multiples y muy diversas corrientes inmigratorias. Esta amalgama es étnica
y social. No se trata s6lo de una transfusion de sangre, sino que implica, a la vez,
mixtura de diversas y hasta opuestas costumbres, técnicas, normas, conceptos e
ideales de existencia®.

En Europa, desde la invasion de las barbaros, no se produce tal fen6meno en
tamafia escala, y todavia hay que afiadir que ese choque no mezcl6 alli razas diver-
sas porque al fin y al cabo, latinos y barbaros eran blancos. Convergieron caudales
heterogéneos en Portugal y Espafia con la presencia de arabes y judios, durante
los siglos medievales. Pero, ¢donde y cuando, en la época moderna, ha existido
en Europa un fenémeno tan vasto y tan esencial como éste que ha presidido el
nacimiento de nuestras reptblicas, este fenémeno del mestizaje en gran escala de
dos, tres y mas razas? El indio, el espafol o portugués y el negro. Ni siquiera Nor-
teameérica escapa a este fenémeno, por mas que la mezcla se haya evitado en gran
parte a fuerza de leyes, prejuicios y tabues.

En Indoiberia, el mestizaje es un proceso inconcluso. He aqui una calidad
especifica de estas sociedades, que no pesa en Europa moderna, que alli no influ-
ye para nada y que aqui lo fundamenta todo. Ella basta para diferenciarnos. La
ligazon total no termina aun, ni siquiera en lo que se ha denominado “América
Blanca”: Argentina, Uruguay y Chile (hay que afiadir Costa Rica). En Pera y
Ecuador el elemento indigena puro alcanza al 40% de la poblacion total; en Bolivia
al 50%; en México al 25%. En Brasil, en Cuba, en Panama, en las costas bajas de

* Léase en Formacion de la nacionalidad chilena de don Domingo Amunategui Solar, el capitulo titu-
lado: “El problema mas grave de Hispano-América”.

® “Los paises que componen la parte meridional de América del Sur forman un grupo netamente
diferente de los demas del resto de continente. El clima en ellos es mas templado; las poblaciones se
hallan en minoria; el desenvolvimiento econémico estd mas avanzado. Por el aspecto y las condiciones
de vida, estos paises recuerdan Europa. Con ciertas reservas, podriamos llamar a esta parte del conti-
nente América del Sur Blanca”. Jacques de Lauwre, La América Ibérica, Santiago, Ed. Empresa Letras,
1937, p. 153.
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Colombia y de casi todos los paises tropicales, se complica con la mezcla africana.
Diversos matices. Un problema fundamental: el mestizaje inconcluso.

En la mezcla, no interviene exclusivamente la sangre. Ello se discierne con
extrema claridad cuando se observa el panorama total de América. Los otros ele-
mentos que concurren: habitos seculares, técnicas de trabajo, tradiciones domés-
ticas, temperamentos, ideales de vida, no difieren en la clase popular de los paises
llamados blancos, ni son muy diversos a los del resto del continente. Sobre esos
factores predominé la madre autéctona. En Chile, era la india o la mestiza quien
cuidaba del nuevo hogar y de la nueva prole, cuando sus ex hermanos, peleando
en emboscadas, defendian palmo a palmo la tierra de sus mayores. Mas conserva-
dora, menos expuesta a las influencias venidas del contacto con técnicas de trabajo
civilizado, sin instruccion sistematica durante la Colonia, es l6gico que imprimiese
su sello ancestral sobre cuanto crecia a su alrededor.

Por cualquiera de los paises de la vertiente occidental de los Andes por donde
deambulemos, llamense Chile, Pert, Ecuador, Panama o Colombia, las formas de
vida popular que se encuentran son esencialmente indigenas. En todas partes la
habitacion es la misma: rancho, choza o bohio de paredes de hojas, tallos o troncos,
revestidos o no de barro, en que alojan hombres, mujeres, nifios y animales domésti-
cos. Este cubiculo, esta técnica de vida, es supervivencia indigena, de la cual no nos
damos cuenta. Quien haya visitado el interior de Espana y Portugal, las campifias
de Galicia, las estepas castellanas o las sierras de Andalucia y compare la vivienda
de esos campesinos con la del peén americano, se da cuenta inmediatamente de que
esta habitacion no es hija de aquélla. Es el producto de la influencia femenina indi-
gena que ha sobrevivido de igual modo en multiples costumbres hogarenas, crianza
de los nifios, regimenes alimenticios, formacion y disciplina de la familia, etcétera.

La estructura de la aldea, el caserio, la ciudad, son, en cambio, de puro tipo
espaniol. Maravilla viajar desde un poblacho de Colombia o de Chile hasta uno de
Andalucia. La similitud es prodigiosa: el ancho uniforme de las calles, doce varas
castellanas, la casa de portalén hospitalario y de patio, la forma de ornamentar
las habitaciones, todo es un eco elocuente de la conquista hispana. Pero el peén
campesino, el que viene del siervo indigena, ese debe mas a su madre cobriza que
a su progenitor europeo.

En la clase popular de toda Indoiberia, son iguales las supersticiones referentes
a la salud, a las practicas de ensalmos, conjuros, bebedizos y hechicerias; hay el
mismo desaseo, idéntica inclinacion a la borrachera: pulque, chicha, coca o aguar-
diente; igual subalimentacion, fruto en algunas regiones, no de falta de alimento,
sino de su inadecuado empleo; inferioridad sumisa en la mayoria; rebelion interior
solo en excepciones sefieras; fatalismo y pereza en casi todos.

Y mientras la clase alta se supone blanca y tiende a lo europeo, las estratas in-
fimas hunden sus raices en lo primitivo autéctono.

Un observador sagaz: Jacques de Lauwe, afirma: “Ameérica Latina esta poblada
en la periferia”. Esta anhela ser cosmopolita o europea; el interior es indigena y las
grandes distancias permiten que coexistan civilizaciones que todavia no concluyen
de amalgamarse.
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En Brasil, el fenomeno es el mismo; se diferencia solo en el matiz étnico, pues
lo que alli predomind, fue la influencia del esclavo negro que vivia lado a lado con
sus amos y que en las casas grandes de los ingenios, servia, ella de ama de leche,
cocinera, criada y barragana, y ellos, los muleques traviesos y prematuramente
corrompidos, de compaiieros de toda clase de aventuras®.

La hibridacion esta lejos atin de esa meta de perfecta homogeneidad, de ese
acrisolarse definitivo y completo que permite dar nacimiento a una nueva variedad
humana. En el siglo xix, aportes considerables vinieron a sumarse a ese tricolor
tradicional constituido por blanco, cobrizo y negro. Chinos, y en especial cantone-
ses, fueron traidos en gran nimero a las costas de México, Perti, Panama y Cuba.
Millones de italianos y espafioles se derramaron por Argentina; los alemanes arri-
baron como colonos a Brasil, Patagonia y sur de Chile; cerca de cien mil japoneses
se han instalado en el interior de Brasil, mientras que sirios, turcos y judios, se han
diseminado ante nuestros propios ojos por toda América. Razon le asiste a José
Vasconcelos al apellidarnos: raza cosmica. iTodas las sangres, todos los matices de
piel, todas las estructuras animicas que han brotado en el globo, han venido a darse
cita en esta tierra prometida!

Resultado: la existencia de capas sociales que, amén de diferenciarse por moti-
vos de cultura y de riqueza, se sienten distanciados por complejos étnicos: arriba la
que blasona de blanca inmaculada; abajo, la cobriza o la negra. Entre ambas una
serie de matices entre los cuales es harto dificil trazar lineas divisorias, gradacion
que en ciertas regiones ha quedado estatica y que en otras se anima de una tenden-
cia grande hacia el blanqueamiento’.

La Conquista imprimi6 a esas capas sociales la conciencia de superioridad a
unas, de inferioridad a otras. La Colonia elevo esa disparidad al rango de un dog-
ma juridico y extrajo de ellos consecuencias legales, econémicas y politicas de
toda especie. Las republicas en la letra de sus cartas, pretendieron abolirla; en el
hecho han sufrido sus consecuencias, de tal modo que aun hoy las democracias,
conciencia de relativa igualdad y de pareja distribucién de los bienes culturales y
econémicos, no se asientan con amplia y leal base en ninguna.

La superioridad tomé formas de proteccion patriarcal en ciertos casos, de ro-
mantica piedad por el indio o por el pueblo en muy pocos; de indiferencia, desdén
o explotacion material en la mayoria. Por su parte, los grupos inferiores discutieron
apenas su condicion. Sometidos en la Conquista, sus hijos la han soportado sin re-
beldias notables. Se exceptian Chile, Argentina, Uruguay y también Costa Rica.
Influy6 la mujer en la vida familiar y el hombre cre6 instituciones publicas a
la usanza europea. Las leyes, sin embargo, no pudieron aplicarse del mismo

¢ Consiltese: Casa grande y senzala de Gilberto Freyre.

7 En toda la cuenca del Caribe, la situacion es inversa; la raza negra es la que va predominando.
Mientras la poblacién total de Cuba ascendi6 desde 1919 hasta 1931 en un 37,2% los haitianos negros
residentes crecieron en un 279%, parte por aumento vegetativo y parte por inmigracién. Véase Moisés
Poblete Troncoso, Problemas sociales y economicos de América Latina, Santiago, Ediciones de la Universidad
de Chile, 1936, p. 16.
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modo a la clase alta que a la infima, al indigena como al mestizo o al blanco y
el pueblo se acostumbr6 a aceptar como naturales las desigualdades ante la ley,
producto de ese mestizaje que acentia la diferencia social con la de matices
étnicos.

Conclusion primera: que el mestizaje inconcluso no ha permitido que en estos
paises se plasme un cuerpo social homogéneo; plebe y aristocracia, negros, indios
y blancos, como entidades superpuestas carecen por lo general, de solidaridad. Les
distancian sus intereses, costumbres e ideales dispares. Constituyen una amalgama
y no una combinacion perfecta, lo que retarda el brote de una conciencia nacional,
vigorosa, con tal confianza en sus destinos, que a su conjuro fraternicen potentados
y proletarios. Y la clase media, que va apareciendo como la mas genuina elabora-
ci6n del mestizaje, no es atin ni lo bastante numerosa, ni tan influyente en la cosa
publica o financiera, como para sefialar rumbos a las otras.

Somos todavia pueblos blandos a toda influencia, benéfica o nociva, del exte-
rior, y, en general, gobernados por una clase que, con vestidos y ropajes ideolo-
gicos europeos, no ha podido ni deseado considerar nunca la heterogeneidad de
su cuerpo social, como si aun sintiera la vergiienza de su madre india, complejo
psiquico derivado del mestizaje y que afecta por igual a todas las aristocracias de
los paises hermanos.

3. EL CASO DE AMERICA LATINA BLANCA

En Argentina, Uruguay, Costa Rica y Chile, el mestizaje nutre, como el resto de
América, la raigambre de los linajes, pero se ha dado con caracteres sui generis. En
ellos, la familia autoctona era poco densa y seminémada. Se calcula que en Chile
no habitaban mas de 1.300.000 a la llegada de los espanoles, contra diez millones
a que ascendian los sibditos de la altiplanicie cuzquefia. No florecian, pues, aqui,
razas compactas®.

En segundo lugar, el araucano como el indio pampano se sometio, y ello intro-
dujo elementos tnicos en el proceso de formacion. Obligé al castellano a mante-
nerse en el reino de Chile durante tres siglos con el arma al brazo, a traer periédica
y continuamente refuerzos de soldados blancos para la guerra, y a valerse de mes-
tizos para las labores agricolas y mineras indispensables.

Al empuje de los tercios espanoles, el indio retrocedia, pero no acataba la ser-
vidumbre, ni permanecia adherido a la gleba de sus mayores. El elemento nativo
que alli quedaba era la india, manceba del castellano, madre de los mestizos.

El primer cruzamiento en los anos de la Conquista, se efectué entre el espafnol
y la india, pero en el siglo xvi1, al decir de todas las autoridades histéricas’, ya no

% Las cifras son aproximadas. Hay gran divergencia entre los historiadores acerca de ellas. Pedro
de Valdivia, al hacer el primer repartimiento y encomienda en Chile, el 12 de febrero de 1544, supone
que habia s6lo 60.000 nativos entre el Aconcagua y el Maule.

9 Véase Sipnosis geogrdfica estadistica de la Repiiblica de Chile, 1933, p. 38.
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habia indios puros en el norte del Valle Central, ni se hablaban sus dialectos. Las
nupcias se verificaban entre espanol o mestizo con mestiza. Y el nuevo soldado,
traido a guerrear, intensificaba este proceso de blanqueamiento. A fines del xviii,
en Santiago de Chile, dice un escritor de la época

“no se encuentra a ningtn indio vestido con su traje nacional, y la lengua castellana
se habla aun por las dltimas clases de la sociedad”".

Siendo la frontera el limite de la tierra definitivamente arrebatada al nativo, y
como éste retrocedia lustro a lustro, se formaba en el corazén de la tierra chilena
una clase popular casi tan blanca como la superior. Ello explica la homogeneidad
de la poblacién chilena, el movimiento ascensional que siempre ha tenido y el por
qué, a medida que nos trasladamos hacia el sur, el hombre del pueblo va tornan-
dose mas cobrizo. El antepasado indigena se halla mas cercano en el tiempo y en
el espacio. En los alrededores de Temuco y mas al sur, el araucano convive con el
blanco, en pleno proceso de hibridacion.

En Argentina la lucha fue desde un centro: Buenos Aires, a un circulo que se
iba ensanchando hacia el oeste, el norte y el sur, a medida que “la barbarie” cedia
al impulso civilizador.

La continua traslacion de “la frontera”, es un fenémeno similar al que se verifi-
co en el otro extremo de América: en Estados Unidos. Alli también el europeo
luché con el indio, empujandolo hacia el oeste, al Far West. En Chile hacia el sur;
en otros paises hacia el interior. Las consecuencias sociales de la existencia de una
“frontera” en que florecen el peligro, la aventura y la riqueza, acaso determinen
rasgos del caracter chileno semejantes, a los del oeste norteamericano. Analizarlos
nos llevaria, sin embargo, fuera del campo actual de las presentes meditaciones.

En Argentina y en Costa Rica el indigena perteneci6 igualmente al tipo rebel-
de. Y por ende, del mestizo se derivé por sucesivas cruzas con blancos, una raza
menos cobriza que las caracteristicas de México, Pert o Bolivia.

Hoy en Chile, en Uruguay, en Costa Rica, el indigena alcanza apenas al 2% de
la poblacién total. En Argentina al 3%. Son los paises blancos de Latinoamérica. Ello
explica por qué sus habitantes no advierten que influyen sobre su destino actual las
consecuencias del mestizaje y tienden a considerar su raza “distinta” y “superior”"".

En las provincias prosperas de Argentina, el fenémeno se ha acentuado gracias
a la intensa inmigracion neoeuropea de los afios 1880 a 1910. La afluencia de italia-

1 Juan José de Santa Cruz, citado por don Domingo Amunategui, 0p. cit., p. 40.

! El informe Dragoni-Burnet, refiriéndose a la poblacion chilena dice: “casi tinica en América del
Sur, puede realmente ser llamada chilena: producto de la mezcla de la raza espanola y los indios abo-
rigenes se ha desarrollado en el mismo pais y su homogeneidad aumenta cada dia. Alli encontramos el
resultado de una evolucién especial que se consumo en el periodo colonial, y en los tiempos que siguie-
ron inmediatamente a la “independencia”, p. 320 del informe, inserto en el Bulletin de l'organisation de
Hygiéne de la Sociedad de las Naciones, vol. vi, N°. 3, Genéve, junio, 1937. Cifras relativas a la cantidad
de elementos blancos e indigenas en los diversos paises pueden encontrarse en: Problemas sociales latino-
americanos de Moisés Poblete Troncoso y en la obra citada de don Domingo Amunategui S.
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nos y espanoles ha blanqueado notablemente la poblacion de Buenos Aires, Santa
Fe, Rosario y, en parte, Cordoba y Mendoza. Mas, hacia el norte, en Tucuman y
Salta, el mestizaje se da en idéntica forma que en los otros paises iberoamericanos.

4. LA DESINTEGRACION FAMILIAR

Otro resultado trascendental del mestizaje es la flojedad de los lazos familiares.
Antes de la revolucion espaiiola (1936), el porcentaje de hijos ilegitimos en Espafia
era el 6%, es decir, casi una anomalia. El teatro clasico y gran parte de la novela
espaiiola lo confirman; su nudo es la tragedia del amor clandestino y de la mal
querida. Contra €l, las leyes, las costumbres, el sentido del honor se alza con cruel-
dad acusadora y vengativa. En cambio, la cifra de ilegitimidad alcanzaba en esa
misma fecha en México un 50%, en Chile al 29%, en las provincias del interior de
Argentina, al 59%. {Qué indican? Que la poligamia esta tolerada y aceptada. Mas
aan, como lo advierte Gilberto Freyre en su Casa Grande y senzala®, estas tierras
americanas se poblaron sobre la base de poligamia y mestizaje.

Esta generalizacion, como todas, peca de falsedad en los detalles, pues la ver-
dad es que coexisten hoy, como en tiempos de la Colonia, diferencias grandes de
apreciacion moral entre clase y clase y entre hembra y varon. Las burguesas, en to-
das aquellas regiones donde existi6 o perdura el tipo patriarcal, viven casi como en
un gineceo, perfectamente resguardadas por las costumbres, por el afecto celoso
del marido, por los hijos que considerarian cualquier transgresion de la mujer un
paso mas alla del mas estricto codigo ético, como un crimen sin perdén. Al mismo
tiempo, el hombre blasona de su masculinidad en la poligamia y en la cantidad
de hijos ilegitimos que va sembrando a su paso. El centauro, que describi6é Blasco
Ibafiez, es un tipo que ha sobrevivido tanto en Argentina, como en Chile y en toda
América Hispana.

La apreciacion ética sexual es distinta, pues, segin sean las posiciones y los
sexos: hay una de la alta clase entre si; otra entre ésta y la plebe; una diferente para
el hombre y la mujer. En escala menor, esto es fenomeno general de la civilizacion
blanca; en Europa, subrepticio y con sabor a misterio, en América agudizado por
el que fue un imperativo colonizador en los siglos xvi1 y xviiL. Y todo ello influyo
en el régimen familiar.

La copula de hombre blanco con mujer de color reforzé la superioridad del
varén y la total sumision femenina. El hombre hispano, el superior, hacia valer en
los latifundios feudales, derechos de pernada ya caducos en la propia Iberia. Y esa
actitud de monarca absoluto, sefior de vidas y haciendas, se propagé a todas las
clases sociales e incluso a las familias legalmente constituidas, atemperada, a veces,
por formas europeas de politesse o por la actitud de galanteria hacia el sexo débil.

2 La edicion a que nos referimos es la de Biblioteca de autores brasilerios traducidos al castellano,
Buenos Aires, 1942. Los datos sobre Argentina estan tomados de: La Repiblica Argentina, por Eduardo
Acevedo Diaz, Buenos Aires, “El Ateneo”, 1935.
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Algunos matrimonios iniciados con amor y estimacion reciprocos, se tornaron car-
celes dominadas por el despotismo aspero y a veces sadico, del varén. La inferio-
ridad de la mujer no se discutia: era la clave del régimen y ello ha determinado un
complejo de superioridad en el hombre y de inferioridad en la mujer que ain hoy
dia, se hace sentir en gran parte de América.

La familia de tipo ibérico que trasplantaron aqui los conquistadores prendi6
en la burguesia urbana con esa variacion: la absoluta libertad sexual del hombre.
En los estratos infimos del campo o del suburbio persiste la poligamia indigena.
La fuerza cohesiva domeéstica es tan débil que apenas si puede hablarse de “lazos
familiares”. En algunos sectores populares, la prepotencia del marido se vuelve
crueldad hacia la mujer legitima. Su iracundia, sobre todo cuando esta bajo la
influencia del alcohol, amarga la vida de toda la prole. Es corriente, sin embargo,
que después que ha desfogado sobre la esposa sus iras o sus lampazos de crueldad,
ella exclame para excusarlo: “imi marido, no mas, lo hace!”. Por el contrario, tam-
poco son excepcionales los casos de mujeres que rehuyan legitimar la union para
asegurarse la ternura de un trato cordial.

Los hijos habidos fuera del matrimonio no constituyen, por otra parte, una
tragedia sino en las familias burguesas u opulentas. En las otras, el padre le propina
una paliza a la hija “sin vergiienza” y después adopta al nieto: al “huachito”, que
no recibe mejor ni peor trato que el resto de la prole. Los campesinos casaderos
las prefieren con hijos varones, para que éstos les ayuden en el cumplimiento de
las obligaciones hacia el terrateniente. Y no escasean las mujeres de la hacienda
que tienen a honra el haber concebido hijos de su patrén. Los cuidan mas y mejor
que los legitimos: “tienen sangre de caballero”. {Y no presenciamos todos, sin ad-
mirarnos de ello, que cerca del 80% de nuestras sirvientes breguen por criar a un
hijo, fruto ni siquiera de una efimera union, sino de la embriaguez sexual, fortuita
y anonima? Hay quienes las prefieren con hijos, porque asi les pagan menores
salarios, que ellos, las criaturas, crecen bien o mal de las sobras de la casa.

Anadase a ello la vivienda: iqué lejos se esta alli del home, sweet home! La choza
trasuda humedad en el invierno y pulgas, piojos y chinches en los dias térridos.
Cuanto menos se habite en ella, mejor. Los hijos la abandonan en cuanto tienen
alas y a menudo no se sabe mas de ellos.

Un tipo ligeramente superior es la casa con corredores porche, se diria en Es-
pana, donde se platica y se recibe, cuando el tiempo lo permite. Pero uno y otro son
inestables, porque se basan en la voluntad del hombre que es tornadiza y poligama,
y porque les falta una tradicion de virtudes econémicas, capaces de sobrellevar los
altibajos de la pobreza. Viven al dia y las mas de las veces, miserablemente.

5. EL AUSENTISMO
Por casi todas las familias iberoamericanas corren hilillos de sangre autdctona.

Mas cierto mientras mayor su antigiiedad en estas tierras; no hay familia de rancio
abolengo que no cuente con alguna hija de cacique entre sus antepasados de los
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siglos xv1 y XvIL. Y aun aquéllas que, por arribar a estos paises en tiempos relativa-
mente modernos, podrian jactarse de su pureza, son diferentes, sin que lo sepan y
lo admitan, de sus parientes europeos; que no en vano se vive en un medio geo-
grafico y social diversos.

Criollos y mestizos, somos todos, tal como son mulatos en tierras de Brasil,
donde la influencia abundante del esclavo preponderé sobre la del indigena:

“Todo brasilefo, aun el blanquisimo, de cabello rubio, lleva en el alma, cuando
no en el alma y en el cuerpo, por lo menos, la pinta del negro. En la ternura, en la
gesticulacion excesiva, en el catolicismo en que se deleitan nuestros sentidos, en la
musica, en el andar, en la manera de hablar, en la cancion de cuna, en todo cuanto
es expresion sincera de la vida, llevamos el sello inconfundible de la influencia
negra. De la esclava o ama que nos acunod, que nos amamanto, que nos dio de
comer ablandando en la mano el bocado de comida; de la negra vieja que nos
cont6 los primeros cuentos de animales o de duendes; de la mulata que nos extrajo
del pie la primera nigua, librandonos de una buena comezoén; de la que nos inicié
en el amor fisico y nos trasmitié la primera sensacion completa de hombre; del

muleque que fue nuestro primer compaiiero de juego®”.

La aristocracia es tan mestiza como la plebe, mal que le pese. Si en algunos ter-
miné con sus abuelos la hibridacion de sangre, conservan ain los rasgos sicologi-
cos del mestizaje. Discrepantes. Contradictorios. Inquietos. Inconstantes. Orgullo
del varon espafiol; vergiienza de la antepasada india. Afan de singularizarse por
su altivez aristocratica, para hacer olvidar el lado plebeyo. Sublimacién idolatrica
por lo europeo. Afan incontenible por lo lejano y desconocido: Europa. Desdén
y olvido de lo préximo, lo nuestro, lo autdctono. Quieren vivir en europeo, a la
moda de unas sociedades que imaginan conocer, porque han leido sobre ellas; de
una civilizacién que les es ajena y que suponen el arquetipo de toda humana per-
feccion. Cuando gobiernan, olvidan por lo general, las realidades nativas. Se
ciegan voluntariamente a ellas. Legislan y pretenden dirigir como si la nacion
estuviera compuesta exclusivamente de la clase seudoblanca y seudoculta a
la que pertenecen. Importan las instituciones de Francia, Inglaterra, Suiza y
Alemania y si fracasan en el trasplante, vuelven de nuevo a buscar en el Viejo
Continente el modelo con que reemplazarlas.

a) El ausentismo material

El plutécrata merece parrafo aparte. Ha existido en toda Sudamérica un grupo
mucho mas numeroso que lo que suponen los que nunca se apartaron del terruio,
que, con anterioridad a la Segunda Guerra Mundial, vivia de sus rentas en Europa
o Norteamérica. Se trasladaban mas que en viaje de descanso, placer, estudio o
negocio, para avecindarse alli: se imaginaban que era una mala jugada del destino
el haber nacido a este lado del charco y aceptar como compatriota a la plebe mi-

1 Gilberto Freyre, Casa grande y senzala, pp. 145-146.
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sera, mestiza o india. Esto es verdad tanto en Ecuador como en Argentina, tanto en
Chile como en Guatemala. Asi como los estratos infimos son parecidisimos en los
paises de América, de igual modo los altos no muestran diferencias notables.

Mientras mas opulenta la fortuna del plutécrata, mayor su deseo de identifi-
carse con la vida de las grandes urbes cosmopolitas del mundo. Paris fue su meta
en el pasado siglo; Londres, con su inmensa feria de valores, en los comienzos del
siglo xx; Nueva York en la actualidad. El volumen de sus negocios les lleva hacia
esos mercados mundiales. El fausto, la rivalidad del lujo, el deseo de codearse con
los poderosos de la tierra, les atrae como un iman, y al establecerse en Paris o en
Nueva York, se convierten en ausentistas que extraen de la tierra lejana la mayor
parte de sus rentas, escatimandole, junto con la inteligente colaboracion que se
necesita en ella y que solo es ofrecida por quien alli vive y lucha, los intereses de su
capital que, gastados en sus propias naciones, darian pabulo a mayores industrias,
y a mas variado comercio. Los hijos de este grupo reducido en nimero, pero muy
importante por lo que representa de arquetipo, de modelo, de objeto de la envidia
y de la secreta imitacién de muchos, se educan en el extranjero y concluyen por
mirar a sus connacionales como los consideran los europeos: nativos, punto menos
que indios o barbaros.

No importa que en Paris o en Londres pasen a ser un don nadie, el rasta des-
preciable, el meteco o el blanco de las explotaciones. Todo eso no importa. Les
urge alejarse de la mediocridad nacional, absorber el halito lujoso, el refinado
bienestar, el reflejo de una cultura ajena. El creso se halaga con la ilusion de que es
mas afin con el europeo que con sus connacionales. No solidariza con el porvenir
de su raza y la miseria de su pueblo no le quita un momento de suefio. Ingentes
riquezas de estas Américas estuvieron y contintan estando en algunas partes, en
manos de ausentistas. En otros términos, las fortunas maximas no han servido para
costear el progreso de las regiones donde se dan, sino para incrementar el caudal
econodmico extranjero.

b) Ausentismo espiritual

Este ausentismo de la plutocracia es un mal de todos los paises pequenios, a quienes
sus potentados empequefiecen mas al restarles su presencia y la de sus hijos. No
es, sin embargo, el que pesa mas en su destino. El de los intelectuales ha minado
mas profundamente su salud. Alimentados en la ciencia, en la literatura y en el arte
de ultramar y muchas veces educados por maestros extranjeros, los intelectuales,
llamense literatos, publicistas, periodistas, y aun hombres de ciencia o de opinién
respetable dentro de sus respectivos circulos, se han habituado, sin quererlo, a
asimilar la vida, los problemas, las cuestiones sociales, los intrigulis politicos, las
interrogantes didacticas indoibéricas al tenor de sus lecturas europeas. Su meta es
también Paris o Londres, o Nueva York. Antes que meditar de acuerdo con la rea-
lidad ambiente, que por esto mismo desconocen, se dan a buscar soluciones en los
libros de los grandes artistas, pensadores, cientificos o fil6sofos, engendrados por
los medios europeos tan fundamentalmente diferentes de los nuestros.
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Las manifestaciones artisticas y culturales indoamericanas del siglo XIx estan
llenas de tal inclinacion. Para que tuviesen lectores abundantes, las novelas habian
de suceder en la Rue de I’Opera, entre duques y marqueses. Solo a fines del siglo x1x
se viene a encontrar un motivo digno de inspiracién en lo criollo. Y mientras el
artista europeo se afana por expresar el genio de su raza, por ser el vocero de los
intimos anhelos de su pueblo, el de aqui, sobre todo en el siglo dltimo, se desvivia
por imitar al francés, al espaniol o al ruso. Ignoraba su tierra. Era, de modo diverso,
un ausentista. Si no en la realidad, en la ficcion, se afanaba por vivir en Europa.
Hay excepciones naturalmente. En Chile, se llaman Pérez Rosales y Jotabeche;
en Argentina, Sarmiento; en Pert, Ricardo Palma. Excepciones. Los intelectuales
se suponian tanto mas eruditos y refinados cuanto mas desdenaban el reducido
medio suyo. Se planian de estar desambientados; sufrian la nostalgia de los medios
artisticos que les pintaban los libros y se imaginaban que en Europa, si, les irfan a
comprender. Por otra parte, sin la consagracion europea, tampoco les valorizaban
sus connacionales.

Otro tanto en educacion y en ciencias. Mientras los gobiernos encomendaban a
sabios foraneos, como Gay, Phillippi, o Johow, el estudio de los recursos nativos, los
universitarios criollos se daban a estudiar sistemas, ideologias y métodos extrafios.
Hay mas tesis e investigaciones, articulos y conferencias escritos en Ameérica sobre
fenomenos europeos que sobre los guaranies, o araucanos. Siempre es mas sencillo
resumir libros extranjeros que abrir el corazon a la realidad ambiente y observar
con los propios ojos. Para muchos de sus mentores intelectuales, todavia es América
la “tierra ultra incognita” pintada por los cartografos del siglo xv1. Los sociologos
mismos construian sus elucubraciones a base, no de la realidad nacional que ignora-
ban, sino de lo que se escribia en Paris o Washington. iY en las discusiones pedago-
gicas cuando se trataba de implantar una novedad docente, lo primero que se inqui-
ria era si ese ensayo habia dado buen resultado con los nifios franceses! La escuela,
la universidad, sufren gravemente de esta clase de ausentismo. Los planes de
estudio, calcados generalmente de Francia o de Alemania, han permitido que
varias generaciones conozcan mejor la historia de Europa que la propia y que
les sugiera mas hondas emociones el paisaje de allende los mares, aureolado del
prestigio estético que da el arte cultivado por centurias, que el nuestro'.

Algo se ha cambiado en lo que va de este siglo. La ensenanza, sin embargo, ha
variado menos que la literatura. Adn sus procedimientos son imitados del exterior
y los que buscan féormulas nuevas, como los mexicanos en sus escuelas rurales, son
la excepcion.

Igual cosa en politica. Impera la fascinacion de lo europeo. Importamos en
1810 la republica democratica y de sufragio universal en un medio 90% analfabeto;

4 Un destacado critico literario, Hernan Diaz Arrieta (Alone), escribe no hace mucho en sus cro-
nicas semanales refiriéndose a un lector de la clase culta chilena: “no puede, materialmente, no puede
leer autores nacionales, porque, confiesa: cuando veo en una novela que los personajes entran por la
calle Ahumada y salen por la Plaza de Armas, instantaneamente pierdo todo el interés por dichos per-
sonajes”. En El Mercurio, de Santiago de Chile, ed. dominical de marzo 21 de 1943.
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después el liberalismo manchesteriano; mas tarde la comuna auténoma; ahora el
comunismo y sus contrarios®.

En América, los grandes sucesos de la politica aria, han repercutido violentamen-
te. No porque hubiera semejanza de condiciones, sino porque nuestras mentalidades
oscilaban con esos cambios. Aquello que se aureolaba con el prestigio del triunfo
era lo que aparecia lo mejor, lo que habia que importar. No hay ideologia, una hora
triunfante en Europa, que no haya tenido aqui su eco; no hay doctrina politica que
no se haya ensayado infructuosamente. Hasta ahora la realidad ha puesto a prueba
casi todos los regimenes que hemos copiado; pero en lugar de intentar algunos con-
gruentes con nuestro medio, estamos dispuestos a imitar de nuevo la proxima vez.

Es que toda la clase culta del pais y con ella los dirigentes, atin no se despren-
den de la servidumbre mental hacia lo foraneo. Les cuesta convencerse de que
estos paises, nacidos del mestizaje y atn en pleno proceso de acomodamiento,
son fundamental y completamente distintos en sus problemas esenciales de las
sociedades europeas.

Las consecuencias de este ausentismo no serian tan lamentables si los escritos y
opiniones de estos grupos no acrecentaran el complejo de inferioridad de los sudame-
ricanos. La sobrestimacion de lo europeo tiene un correlativo: la baja estimacién de
los valores de la tierra. Para motejar una groseria se le llama una “gauchada” o una
“chilenada”. Se exportan las hierbas medicinales y vuelven de Europa convertidas en
pociones con nombres extranjeros para curar exactamente las mismas enfermedades.
Se desconfia de los productos, de las industrias y de las gentes del propio pais y se
recibe sin beneficio alguno de inventario a lo que llega “navegado”. Se supone de an-
temano que el nacional no es capaz de manejar grandes empresas ni explotar grandes
industrias y cuando se tiene en la mano un descubrimiento o el hallazgo de un mine-
ral, por ejemplo, la primera idea es venderlo al extranjero para su explotacion'.

Imitacion, imitacion. Se llega a pensar si esta tendencia simiesca, rasgo de la
mentalidad infantil y adolescente, no sea una de las caracteristicas fatales del crio-
llo. Imitar es mas sencillo que detenerse a buscar soluciones propias a fenémenos
diferentes. Durante todo el siglo x1x llevamos espejuelos europeos, {podremos ver
alguna vez sin ellos?

Ausentismo en las clases mas adineradas y mas cultas, imitacion servil de lo eu-
ropeo en las dirigentes, divergencia entre las populares y las aristocraticas. Desco-
nocimiento del propio pais. Este es el panorama general. Astringiria de pesimismo
el animo, si no se advirtieran aqui y alla indicios esperanzados.

1% “Un doctrinarismo precoz, escribe Mariano Picén Salas, venido por el correo de Europa, trajo
a nuestros paises las luchas ideologicas de nacionalidades ya maduras y visti6 la realidad criolla con el
velo de formulas extranjeras”, Hispano-América, posicion critica, p. 8. Ed., de Santiago de Chile, 1931.

1o A los chilenos no nos ensefian nada la existencia de un Portales o un Rengifo que pusieron en
orden la politica y las finanzas del pais con anticipacién de, por lo menos, dos décadas sobre los otros
paises de América; para muchos somos atin incapaces de gobernarnos con honradez y seriedad. No nos
basta que con Gabriela Mistral y Pablo Neruda se sostenga el cetro de los poetas hispanoamericanos de
hoy; de todos modos, nos motejamos un pueblo falto de imaginacién. Tan hondo ha labrado la descon-
flanza en nosotros mismos que son los extranjeros los que vienen a darnos cuenta de nuestros valores.
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La reaccion artistica hacia lo nativo es decidida y apunta en toda América. La
Voragine, Don Segundo Sombra, Huasipungo, Los de abajo, Infierno verde, son ejemplos
erguidos. En México, la Revolucion ha colocado lo autéctono en el primer plano
de la conciencia nacional. El APRA peruano manifiesta tendencia semejante.

Al mismo tiempo, urgencias econémicas del ultimo decenio, estin obligando
a los pensadores, politicos y hombres de accion de estas tierras a echar la vista
sobre su pueblo, descubrir lo que antes pretendian velar. Y en toda América han
hallado pies y piernas hundidos en la miseria. Los mas intuitivos se estin dando
cuenta de que existe, mal que les pese, una estrecha solidaridad de destinos entre
el proletario y el aristocrata, y que de la comprension entre ambos, de la justicia
social para los dos, del bienestar y de la dicha de todos va a depender la cosecha
futura de vida y haciendas. iDichoso aquel pais en donde este cambio de mentali-
dad de la clase dirigente, se efectiie sin revolucion sangrienta! Por desgracia, esta
aristocracia indoibérica, ausente de la realidad, habituada a no valorizarla, mira
y no ve. Supone que como ayer y anteayer, el pueblo seguird rumiando bovina-
mente su miseria.

6. SICOLOGIA DE MESTIZAJE

Hay en la estructuracion animica de la raza hispanoamericana circunstancias que
acaso determinen, juntamente con el mestizaje, caracteristicas inconfundibles. Ade-
mas de la lenta modificacion, de esa evolucion que se efectua imperceptiblemente
alo largo de los siglos, ha habido rupturas profundas. El desarrollo de las razas ver-
naculas se interrumpi6 brusca y catastroéficamente con la llegada de los espanoles
y portugueses. Los flamantes amos pretendieron imponer la totalidad de su bagaje
cultural, borrar el pasado, principiar una vida nueva sobre el suelo americano. Y
se empefiaron en ello, introduciendo religion, lenguaje, costumbres e instituciones.
Lo ibero se superpuso a lo indigena, pero a pesar de todos los esfuerzos, no lo
aboli6. En cierta medida hubo interreaccion y mezcla; en otras, lo indigena aflora
atiin como las rocas tecténicas en suelo de sedimentacién. Sobrevino la Colonia
con sus tres siglos de cultivo ibérico, y otra vez la catastrofe: dar la espalda al pa-
sado, negarlo violentamente. Las nuevas republicas no quieren saber nada de lo
espaiiol; se abomina de lo colonial; se desea suprimirlo por decretos y plumadas.
El unico que escapa a esta aberracion es Brasil que pasa de colonia a imperio y
enseguida a republica por sus pasos contados. Los demas, agriamente, reaccionan
en contra de lo hispano y ponen sus ojos en Francia. Y la verdad es que durante
el siglo X1x pretendemos olvidar por completo que alguna vez lo espanol nos ama-
mant6. Lo ignoramos, como los espafioles quisieron ignorar lo indigena; pero esta
aqui, todavia, en nuestras leyes, en multiples costumbres, en el espiritu de nues-
tras ciudades y en la vestimenta de nuestros campesinos. La generacion actual no
sabe hasta que punto América Ibérica es atin peninsular. Y cuando estudiamos la
realidad no podemos tampoco verificar si lo que creemos autéctono no lleva la
pinta de alguna lejana region de Espana.
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Esa ruptura con el pasado, esas catastrofes que sobrevienen en la evolucion, de-
terminan una inconsistencia tradicional. No es que seamos tan jévenes como cree-
mos, es que varias veces en el curso de nuestra historia hemos roto con el pasado.

Los iberoamericanos tenemos un aire de familia que advierten inmediatamen-
te los observadores europeos. Mientras el chileno, el argentino o el colombiano lo
primero que ve en la comparacion con otro de los paises hermanos, es la diferencia,
diferencia que en su fuero interno esta seguro que les favorece en desmedro del ve-
cino, los extranjeros se asombran de las semejanzas. La soberbia de los plutocratas,
la inconsistencia de la clase media, el pauperismo de los estratos populares, sobre
todo del campesino, son rasgos endémicos. Y éno derivaran a la vez, del mestizaje,
del régimen econémico de encomienda que prevalecié en todos estos paises y de
la inconsistencia tradicional que impidi6 que se perpetuaran habitos tronchados
en pleno crecimiento?

En la sicologia popular abundan los rasgos, caracteres y tipos que se dan casi
iguales en estos paises y que, encontrando parentesco en lo espanol, difieren radi-
calmente de sus otros congéneres europeos.

Hay un personaje familiar en los medios criollos, especialmente del interior,
que resume el mestizaje iberoamericano con sus virtudes y vicios: el cacique luga-
refio. Solapado, ladino, marrullero cuando le conviene, malabarista de las palabras;
no enfrenta las dificultades, las sortea; no trata de influir en asambleas, porque no
es capaz de guiar ni de prever el futuro de su pueblo, ni siquiera el de su partido
politico y, por lo tanto, no intenta hacerlo progresar. Sufre la gula del poder y
quiere satisfacerla a toda costa. Su influencia es subterranea, hecha de argucias, de
triquifiuelas, de menudencias. No es el conductor, sino el manejador de hombres.
En el fondo, tiene la intuicion de su inferioridad y sabe que no puede vencer frente
a frente. Es cruel y de valentia cerril cuando las circunstancias le obligan a adoptar
un “gesto heroico”, pero dentro de si mismo, acaso, tiemble de cobardia. Es el tipo
del “ladino” de nuestra vida politica.

Ahora, {por qué su éxito? (pues no podemos negarselo). Porque siente a su
pueblo, participa de la psicologia de sus masas y actia con preciencia instintiva,
con la intuicién de influir en seres que se parecen mucho a él.

Las gentes del pueblo imaginan tonto al “gringo”. El gringo, que para los chi-
lenos es especialmente el sajon, representa una espiritualidad distinta; carece de la
complejidad animica, de la infinita trastienda del latinoamericano; parece ingenuo,
porque dice enteramente lo que es y lo que siente. Los iberoamericanos, rara vez
nos entregamos por entero. Hay siempre en nuestra psicologia algo que reserva-
mos, por orgullo, por pudor, casi siempre por temor de que el que esta delante de
nosotros nos juzgue mal o advierta nuestra inferioridad. Y a ése le acontece otro
tanto. También €l es reticente y franco a medias, y sincero hasta cierto limite. Se
aspira a ser siempre mas listo, suspicaz y astuto que el interlocutor; para lo cual
hay que guardarse alguna carta en la manga. Postura fatigosa, que a la postre no
engana a nadie, pero que en América Ibérica es la dominante. Para vivir su propia
verdad, sin escamoteos ni jactancias, se necesita una serena confianza en la propia
personalidad, que es muy escasa entre nosotros.
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{Hasta qué punto esta infinita trastienda, es producto de una psicologia de mes-
tizaje?

La mezcla inconclusa engendra, por ultimo, el complejo de inferioridad que
sufren por igual casi todos estos paises. Acaso el tnico que se esté liberando de su
influencia sea México, cuya politica, letras, artes y actitud vital acusan una inde-
pendencia mas altiva y un orgullo de su propio mensaje que no se advierte en los
demas: “por mi raza hablara el espiritu” proclama enfaticamente el escudo de su
universidad nacional.

En los demas, el complejo de inferioridad se muestra en los mas diversos as-
pectos: en la arrogancia de algunos que se afanan por hacer de su patria una “nueva
Europa”. Quieren convencerse a ellos mismos de que no son indoamericanos; des-
denando todo lo cobrizo, ignorando la vida de sus hermanos de América, incluso
los porcentajes indigenas de su propio pueblo. En otros, es lo inverso: se exalta sin
medida lo autéctono y se califica a Europa de enferma desahuciada. Hay que rein-
tegrar este suelo americano a sus primitivos poseedores: redimir a la raza cautiva;
caballeros andantes del indigenismo, olvidan que no en vano la sangre ibera, sus
instituciones y su cultura, se vaciaron en este continente por mas de tres siglos.

En las clases mas altas de estos paises es donde el observador extranjero ve
mas claro el complejo de inferioridad racial: el aristocrata europeo, si esta bien
educado y se precia de tal, juzga de mal gusto alardear de su calidad. Vive para
siy para los demas de igual manera, y extiende su cortesia, su mano o su amistad
sin preocuparse del que diran. Aca es comun que la clase haya que mostrarla en
el fausto estridente, en el desprecio por la plebe, en el desdén por lo criollo, en la
descortesia y aun la crueldad para los que suponen inferiores. Tal como existen
“nuevos ricos” asimismo en América abundan los “nuevos aristocratas” con todas
las jactancias del advenedizo.

Si el complejo de inferioridad se muestra asi en los estratos acaudalados, en el
comun de las gentes aparece como una ciega valorizacion de lo extranjero. Para
éste, la amplia aceptacion; para el nacional, la desconfianza y las puertas cerradas,
asi sean articulos comerciales, doctrinas, arte, letras o simplemente personas.

7. POBLACION INSUFICIENTE

La congestionada poblacién de Asia y Europa gravita sobre sus problemas de la
paz y de la guerra, de su politica nacional e internacional y, sobre todo, hace mas
aspera y cruel la lucha de clases. La densidad de la poblacién europea, llegé en la
década tercera de este siglo a 46,3 habitantes por kilometro cuadrado contra 4,9
en América. En Argentina, Chile y Colombia esa cifra apenas oscila entre 6 y 7
habitantes. En Alemania asciende a 135,2; en Gran Bretafia a 194,3 para no hablar
de Bélgica cuya densidad era de 280,3".

7 Moisés Poblete Troncoso, Problemas sociales y economicos de América Latina, Santiago, 1930, pp. 26
y 27.
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Ocupando el continente americano el 15% del area terrestre, sus pobladores
no llegan al 6% del total. La diferencia entre Norte y Sudamérica es igualmente
desventajosa para ésta. Sus 82 millones viven en un area que es doble en tamafio
que Estados Unidos.

Todos los autores europeos que han estudiado los problemas sociales ibero-
americanos, André Siegfried, por ejemplo, en su América Latina se refieren, casi
con pavor, a los efectos de la desperdigada poblacion. Siegfried los llama: “esos
vastos continentes vacios”.

Al europeo, le impresiona casi como una orfandad la inmensa soledad de nues-
tros campos y montafias; ellos nunca dejan de divisar desde la ventana de una casa, el
tejado de otra. Aqui se puede marchar horas y horas sin encontrar una sola vivienda.

Quien haya viajado por la campina francesa o por la inglesa advierte de inme-
diato la diferencia. Su vida rural, su sociabilidad aldeana, las virtudes de trabajo,
ahorro, frugalidad y vicios derivados del reducido espacio en que se traba la lucha
diaria, sus tradiciones de festividades, bailes y cantos regionales, nacidos de la
vecindad del campesino, se desconocen aqui. Nuestro labriego de las grandes ha-
ciendas vive en soledad y en ausencia de elementos civilizados.

Este relativo aislamiento del hombre americano, esta soledad deja a muchos
alejados del limite del ojo vigilante de la ley y de las instituciones; los recluye, los
aisla, los hace mas individualistas, mas serranos y mas asperos.

Las vias de comunicacién son mas dificiles y muchisimo mas caras, porque
transportan menos gente y menos productos. Las enormes porciones del territorio
no poblado impiden la agricultura cientifica e intensiva que remunera s6lo cuando
existen densos mercados cercanos.

En esta desnudez, el latifundio halla su razon de persistir. Aun ahora, de acuer-
do con los estudios de Mark Jefferson, el término medio del tamario de las hacien-
das argentinas es de 1.297 acres lo que es nueve veces mas que en Estados Unidos.
Y en Brasil, segtn el censo de 1920, era de 5.281. Hay haciendas en manos de un
solo poseedor que son mas extensas que Inglaterra entera'®.

Creado por la encomienda castellana o la concesion portuguesa, por ley fatal
e inexorable de las circunstancias propicias, ciment6 en estos territorios nuevos
un feudalismo semejante al europeo medieval. El encomendero fue la mayor de
las veces un soldado valiente, sufrido, audaz e ignorante. No sabia nada de histo-
ria ni de determinismos sociales. Cuando tuvo en sus manos avidas tierra y sier-
vosindios, cuando se vio apoyado por el clero a quien daba, en cambio, ofrendas
y almas que redimir, sin proponérselo, se convirti6 en sefior feudal”. Veremos
como repercutié semejante estado de cosas en la republica cuando nos refiramos
a nuestra seudodemocracia.

La retencion de inmensas fuentes de riqueza agraria o minera en muy pocas
manos, determiné el advenimiento de una clase alta, opulenta, y una baja de prole-

18 The Republics of South America, Londres, The Oxford University Press, 1937, p. 195.
19 Sobre el neofeudalismo americano léanse: cap. 1v: El Feudalismo, pp. 243-253, en El indio ecua-
toriano de Pio Jaramillo Alvarado, Quito, 1925, tomo 1.
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tarios, parias, peones o indios. Su ascension se dificulté por la carencia de clase me-
dia?, de artesanos, industriales y comerciantes, indispensable cuando se acumula
una gran poblacion. De aqui que la pequefia burguesia americana naciera en las
ciudades desarrolladas en el siglo XIX y que en el campo, en el interior, prevalezca
aun hoy el sistema feudal.

Por otra parte, los latifundios no permiten acrecer la poblacién con el rit-
mo normal que alcanza donde la tierra esta en manos de pequenos o medianos
granjeros. “En los latifundios del sur de Brasil, el aumento vegetativo es de 6,9%,
mientras que en las mismas regiones colonizadas por pequenos agricultores sube
a 23,9%%.

Argentina y Brasil son los que por mayor nimero de afios han sostenido una
politica de fomento intensivo de la inmigracion. Hasta 1935 se calculaba que cada
uno habia recibido cerca de 5.700.000 almas, lo que explica el blanqueamiento y
riqueza de las provincias que las acogieron y el penoso atraso de las otras.

La inmigracion del ultimo tercio del siglo xix no ha sido, sin embargo, capaz
de quebrar el sistema latifundista en el interior. Mientras los colonos agricolas
neoeuropeos se radican en “la tierra de nadie”, en los distritos lejanos e inexplo-
rados, los comerciantes y pequenos industriales vienen a acrecentar las ciudades
o sus alrededores. El agro que fue abierto desde los tiempos de la conquista forma
todavia hoy el patrimonio, la fuerza, el poder y el prestigio de los vastagos de los
antiguos encomenderos. El valle central de Chile los atestigua. En Santiago, sesen-
ta familias poseedoras de haciendas de mas de 5.000 hectareas son duefias de las
dos terceras partes de la superficie agricola de la provincia®’. Desde la frontera al
sur, se extiende un nuevo Chile, porque hasta alli no habia alcanzado la influencia
colonial. En Argentina sucede otro tanto: la provincia de Buenos Aires es atin hoy
el reducto de los grandes feudos. iAlli cincuenta familias son duenas de 4.663.575
hectareas!

Es natural que no sean cultivados directamente por sus duenos, sino dados en
arrendamiento o en medias. Segtin datos censuarios, la aparceria es la condicion
del 67% de la propiedad agricola argentina.

Las dificultades de conseguir tierras alli, de cambiar el sistema de cultivo ex-
tensivo por el de pequenas propiedades, ha tenido como consecuencia que la clase
media busque refugio en las urbes. El fenomeno del crecimiento de la gran ciudad,
visible en Europa en el siglo x1x, ha sido mucho mas fuerte aqui por las razones
apuntadas. En una poblacion de 12.200.000 habitantes en Argentina, Buenos Aires
acapara 2.250.000, es decir, cerca del 17%. Montevideo tiene el 25% de la pobla-
cion total de Uruguay.

Congestion en las ciudades, anemia en el interior. Alli la familia obrera se ha-
cina en habitaciones insalubres; en el otro, vegeta en una miserable y semibarbara

20 En el territorio agricola, dividido en vastos dominios feudales no habia sitio para una casta in-
termedia entre los sefores y el inquilinaje vasallo.

2 The Republics of South America, pp. 201-202.

22 Moisés Poblete Troncoso, Problemas sociales y economicos de América Latina, p. 94.
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autarquia. Alla el alimento escasea; aca abundaria, si supiese cultivar todo aquello
que necesita.

8. MISERIA PROFUNDA DE LAS CLASES POPULARES

Durante el siglo X1X, los paises nacidos del mestizaje basaron su riqueza en la extrac-
ci6n minera o agricola. Ricas vetas, yacimientos carboniferos o salitreros, café en
las hondonadas tibias, cacao en las tierras bajas y calientes, maderas preciosas en
las selvas tropicales, caucho, bananas, cafia de azicar, cereales, en Argentina; lanas
de Uruguay o de Tierra del Fuego. Materias primas que, remitidas a paises fabriles,
volvian transformadas en herramientas, telas, comestibles y utensilios.

Un pais que obtenga la mayoria de sus ingresos por concepto de exportacién de
materias primas, no requiere una clase popular con aptitud ni potencia adquisitivas.
Por el contrario, mientras menos culto el pueblo, mas bajos los jornales. Si la clase pro-
ductora de materias primas es la dirigente, no se preocupara, sino por excepcion, de
corregir la miseria popular. Si es extranjera, le tendra muy sin cuidado. De esa condi-
ci6én infima extrae pingiies ganancias: diferencia entre lo que se paga por la extraccion,
y el precio en que se vende el articulo en los mercados cultos extranjeros. La clase
adinerada se alia de este modo al comercio internacional para explotar al nativo.

Tal es, en brevisima sintesis, la condicion econémica sobre la que se funda
gran parte del retraso social de las masas indoibéricas. El fenomeno se repite en
todos los paises. Cambia un poco el matiz nada mas. En Chile, los recursos mine-
ros complementaron a los agricolas. Las circunstancias de hallarse las pampas del
salitre en el desierto y de requerir, en los comienzos de su explotacion, de un tipo
de trabajador muy fuerte, obligé a sus amos a ofrecer altos salarios. Mas, como no
se les acompanara de una educacion adecuada para mejorar los habitos de vida, el
beneficio econémico no cuajé en frutos permanentes de progreso.

La civilizacion industrial y capitalista moderna deja al lado de su magnificencia
un margen de tragica miseria. Es el East End de Londres, son los barrios bajos de
Nueva York o de Chicago. Si, pero ellos constituyen un porcentaje que no descon-
trapesa tanto la influencia de la riqueza de la burguesia y alta clase, de tal manera
que el indice general de las rentas nacionales arroja sumas que permiten costear
el progreso. En nuestra América, la gran masa popular, la campesina, la mestiza y
sobre todo la indigena son paupérrimas y, lo que es peor, carecen de los medios
culturales y técnicos indispensables para redimirse de su indefensa servidumbre.

Llena esta la literatura moderna de Indoiberia de los relatos de la explotacion
del nativo por el extractor de riquezas. Las caucherias establecieron en la hoya del
Amazonas una forma de esclavitud mas despiadada que la del Congo. Grandes y
tragicas masas de servidores del cacao, del algodén, del café, de la cafia de azucar
viven, aun hoy dia, en cubiles de hojas de palma o de cafias, durmiendo en jirones
inmundos, faltos de toda comodidad, defendiéndose con practicas barbaras contra
la malaria, la anemia y la tuberculosis, como si no existieran la higiene y la medi-
cina preventiva en el mundo.
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Si la tuberculosis diezma a las familias urbanas de los arrabales, si nos afrenta
el tifus exantematico, hijo de la mugre y de la miseria sin remisién, en Panama, la
uncinariasis debilita a un 80% de la poblacion campesina. Otro tanto en Colom-
bia, con el anadido de que la lepra se cierne atin como maldicion de Jehova, sobre
ciertos estratos infimos. En las costas bajas del Pacifico, desde Centroamérica hasta
Arica, el paludismo desvitaliza a poblaciones enteras®. Y en todas partes, excepto
en las provincias prosperas de Argentina, el pueblo languidece bajo los efectos de
una alimentacion defectuosa. Parece increible que aun alli, donde los frutos de la
tierra se hallan al alcance de la mano, en Cuba, por ejemplo, en Panama o Vene-
zuela, el obrero urbano o rural no sepa, y en algunos casos no pueda, obtener una
perfecta nutricion.

El “Informe Roberts”, de Panama, el titulado Problemas de la nueva Cuba, firma-
do por los expertos de la Foreign Policy Association, sefiala la deficiente nutricién
popular como un serio obstaculo del progreso.

“Nos vemos obligados, dice este tltimo, a establecer la conclusion de que la dieta

de las clases pobres del pueblo cubano fue sélo el minimo para mantenerse"?*.

El informe Dragoni Burnet, técnicos de la Sociedad de las Naciones, estudiando los
salarios y la alimentacion de los campesinos chilenos, comprobaron que regiones
enteras de las provincias surefias sufrian de subalimentacion crénica. “Nosotros no
hacemos nada bien, exclama Afranio Peixoto, porque estamos a dieta perpetua”.
Y el eminente soci6logo y doctor brasilefio, Belisario Penna, en la Conferencia
Panamericana de 1929, se referia con estas amargas palabras a la poblacion rural
de su pais:

“desnutrida y andrajosa, torturada por la sifilis, la tuberculosis y la lepra, y conde-
nada a la pereza por la verminosis y la malaria”.

Ni aun Argentina se exime de tal debilidad®. El doctor Mario Schteingart en
su obra Alimentacion y dietética se expresa asi:

“Santiago del Estero. Esta provincia, conjuntamente con algunas del norte de la
republica, constituyen las regiones mas pobres y peor alimentadas. La alimentacion

# Los problemas sanitarios son en extremo serios en las costas bajas y en las regiones tropicales ri-
berenias, donde la malaria, la tuberculosis, las enfermedades venéreas, la lepra, enfermedades causadas
por el agua impura como el tifus y la disenteria son generales. La viruela, el tifus, y la fiebre amarilla
todavia significan amenazas considerables en algunas regiones. Looking at Latin America, p. 50.

2 0p. cit., p. 89.

% 0p. cit., p. 242. Sobre las condiciones alimenticias de la capital en La Prensa, de Buenos Aires, el
Sr. Dr. Jorge Eduardo Coll, ex ministro de Instruccion, se expresaba asi: “En las provincias del interior,
el obrero del campo vive resignado a su miseria, cuando no pervertido en habitos de indolencia y alco-
holismo; o degenera enfermo de paludismo o anquilostomiasis. En las provincias del norte se cierran
durante dos meses muchas escuelas, porque los ninos de ambos sexos deben ir a trabajar en el corte de
cafia para los ingenios”.
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esdeficiente tanto cuali como cuantitativamente. Esla provincia que consume menor
cantidad de carne (43 gramos diarios por habitante). Se consume carne de cabra de
preferencia, maiz cocido y batatas. Poco consumo de leche y sus derivados. Ausencia
completa de legumbres y frutas frescas. Esta deficiencia alimenticia repercute en
el estado psiquico y fisico de sus habitantes, comprobandose un desarrollo fisico
deficiente, tanto en los nifios como en los adultos, caracterizados por la mala nu-
tricion en general, trastornos 6seos y dentarios, caracter y temperamento apatico y

desarrollo intelectual deficiente?”.

Anade:

“La base de la alimentacion del obrero (del interior) la constituyen la carne y el
vino que se consumen en cantidad exagerada; la complementan la papa, la batata
y el pan. Es una alimentaciéon muy defectuosa cualitativamente, cargada de al-
biminas animales y de alcohol, y deficiente en el consumo de alimentos vegetales
frescos"?.

Raquitismo, incuria, ignorancia, miseria, en todas partes. Mas dolorosa en los
paises templados. Quien la sufre no es el zambo ni el mulato, ni el indio pasivo,
estatico, de las altiplanicies andinas, sino el mestizo casi blanco, nuestro hermano,
inteligente, rebelde, dotado de un inextinguible impulso de ascensién. Mas dolo-
rosa, porque el clima le obliga a absorber mayor nimero de calorias para nutrirse
y usa mas ropa para abrigarse. Por desgracia, lo que resta del sueldo vital, después
de costear la alimentacion y la vivienda es tan poco, que apenas alcanza para mal
cubrirse.

Mientras en Canada y Estados Unidos esos dos items cubren sélo el 65% del
abundante salario, y quedan para vestidos, educacion de los hijos, entretenimien-
tos, etc., un 35%; en Chile, después de costearse primitivamente la subsistencia ele-
mental, resta s6lo un 16% para abrigo y los otros gastos de la familia. En Colombia,
Brasil, incluso en las provincias del interior de Argentina, el fenémeno es similar.

Examinemos si no esta tabla:

2 Dr. Mario Schteingart, Alimentacion y dietética, Buenos Aires, Aniceto Lopez, editor, 1935, pp.
243 y 244.

77 0p. cit., p. 242. Sobre las condiciones alimenticias de la capital federal (Buenos Aires) se expresa
en esta forma:

“a) La alimentacion general para el obrero y empleado de salario satisfactorio y gente de posicion
acomodada, es abundante con una ingestién caldrica que responde ampliamente a las exigencias del
gasto.

b) El obrero de salario bajo, hace una alimentacion defectuosa, tanto cualitativa como cuantitati-
vamente.

c) Debido a la carestia de ciertos articulos alimenticios se ve privado del consumo de ciertos ali-
mentos indispensables para la buena nutricion.

d) Cualitativamente, la alimentaciéon de Buenos Aires es defectuosa por exceso de ingestion de
sustancias albuminoideas.

e) La alimentacion del trabajador argentino es, por lo comun, menos abundante y menos variada
que la del elemento extranjero”.
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En porcentajes
Paises Alimentacion Habitacion, Vestuario Diversos,
incluyendo luz, educacion,
mobiliario y arriendo etcétera
Chile 63 21 14 2
Brasil 48,3 25,4 10,1 16,2
Argentina (prov.) 60,31 23,12 6,94 9,63
Argentina (capital) 56,92 24,40 10,34 8,34
Colombia 63,9 24,1 1,3 10,6
Estados Unidos 36,7 28,6 11,1 23,6
Canada 31,2 33,8 11,5 93,5%

Anadase a ello la falta de aseo, y se comprendera el por qué del andrajo y del
apodo de “rotos” dado por los peruanos a los soldados chilenos de 1879 y exten-
dido después a la clase proletaria. El cargador de los puertos peruanos es, por lo
general, un zambo sin mayor lujo de musculatura, pero va calzado y vestido. Una
camisa de lienzo y un pantal6n. No requieren mas los campesinos del tropico. Su
buen poncho, sus polleras de lanas multicolores, la india serrana. En dondequiera
que se vaya en Pert, en Bolivia, en Ecuador, el indigena conserva su tradicién de
tejedor. Huelga que compre nada para vestir, pues la llama, la vicuna o la oveja de
su huertecillo, le suministran la materia prima. Los campesinos de los paises del
sur olvidaron esa tradicion; se han habituado a comprar las telas para sus trajes, y
el salario actual no les permite, como dijo una amiga costarricense, que presencia-
ba las fiestas populares del 18 de septiembre en Chile, en el parque Cousifio, ini
siquiera bailar con ropa limpia!

Consecuencia de la subalimentacién en las clases populares, es la embriaguez.
Excepto en las provincias prosperas de Argentina y Uruguay, en que el campesino
esta mejor nutrido, en las demas regiones, indios y mestizos se emborrachan: con
coca, alcohol, chicha, etcétera.

Los estudios recientes sobre alimentacion permiten aseverar que el hombre
tiende a embriagarse con mas frecuencia cuando esta menos alimentado, porque
necesita de esa euforia momentanea que da al alcohol. Contra este vicio, genera-
lizado en las clases populares, se estrellan muchos de los programas de redencion
social. Los sindicatos, las asociaciones obreras, las células comunistas exigen y
logran alzas de salarios, pero el aumento, que no va aparejado con una mayor cul-
tura, sirve de poco. La necesidad de beber continda; el obrero trabaja menos y se
emborracha igual, y la familia no recibe los beneficios que pudiera, si la mejoria de
los ingresos fuera acompanada de una educacién correspondiente en lo que se re-
fiere a la vida misma: a la forma de nutrirse, de alimentarse, de mejorar la vivienda
y la educacion de los hijos.

% Moisés Poblete Troncoso, El standard de vida de las poblaciones de América, p. 129, vol. 11 de Proble-
mas sociales y economicos de América Latina, Santiago, Prensas de la Universidad de Chile, 1942.
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9. LA INFLUENCIA INDUSTRIAL

Brasil meridional, las provincias fecundadas por la inmigraciéon en Argentina, y
Chile, estan pasando, de paises exclusivamente exportadores de materias primas,
a semindustriales. Las guerras, las crisis econémicas mundiales, los altos muros
aduaneros, la pérdida de los mercados de ultramar, el descenso del precio del
maiz, del café o del cobre, durante la depresion de 1929-33, etc., obligaron a los
paises iberoamericanos a cambiar el giro de produccion.

Generalmente, la industria comienza por desarrollarse en escala nacional. S6lo
después que ha pasado su periodo de ensayo dentro del pais sale a competir a
suelos lejanos. Esa novel produccion se estrella contra la estrechez del mercado
interno: falta de poder adquisitivo del pueblo y escasa poblacion, es decir, comien-
za a entrar en conflicto el interés de la clase terrateniente con la industrial y co-
merciante. A la primera, le conviene pagar estipendios reducidisimos; la segunda
se paraliza si esos salarios no aumentan. Es cuestion de vida o muerte para la
industria contar con un pueblo de capacidad adquisitiva. E1 movimiento social
de los ultimos afos, en que desde muchos sectores se clama por un mejoramiento
de vida en los estratos populares, es, en parte, la consecuencia de una necesidad
industrial. No importa cudl sea el producto elaborado: diarios, libros, medias de
seda o sombreros de panos, la necesidad de un nimero considerable de gentes
para adquirirlos, es la misma.

Argentina, Brasil y Chile con dificultades parecidas se han ido esforzando, sin
embargo, para crear sus propias industrias®.

De acuerdo con las estadisticas argentinas de 1938, de 5.560.000 individuos de
la poblacién activa, 2.600.000 laboraban en industrias y s6lo 1.050.000 en agricul-
tura y ganaderia. El resto se ocupaba en comercio y profesiones. En 1939 los pro-
ductos fabriles igualaban en valor, a los agropecuarios®. Hay que advertir, sin em-
bargo, que un ancho margen de estos productos industriales cabe en el rubro de
“carnes congeladas” y sus derivados; que se exportan casi totalmente a Europa.

En Chile, un cuarto de la poblacion activa esta empenada en trabajos industria-
les. Sin embargo, ese 25% recibe, en total, salarios mas altos que los del 50% que
trabajan en agricultura. (Datos de la Sociedad de Fomento Fabril).

Durante estos ultimos anos, la industrializacion de Brasil ha sido intensisima y
ayudada por Estados Unidos que le proporcion6 en 1940 un empréstito ad hoc de
20.000.000 de dolares, seguido de otros auxilios técnicos y financieros de variada
indole.

En los tres paises, los centros industriales se encuentran en las regiones mas
densamente pobladas; cerca de Buenos Aires, en Argentina; en Santiago, Vina del
Mar y Concepcion, en Chile; en Sao Paulo y Rio de Janeiro, en Brasil.

% Aunque ya un poco retrasado, porque fue escrito en 1933, es muy util para el conocimiento de
estas materias el libro de Oscar Alvarez A., Historia del desarrollo industrial de Chile, Santiago, 1933.

% Joan Raushenbush, Looking at Latin America. Serie de los Headline books, N° 27, editados por la
Foreing Policy Association de Nueva York, noviembre de 1940, p. 20.
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Chile se halla en situacion mas facil que sus republicas hermanas del Pacifico
para franquear el paso de pais productor de materias primas al de industrial, no
sélo porque la naturaleza ha colocado a su alcance los anchos caminos comerciales
del mar, la fuerza de las caidas de agua y los grandes depoésitos minerales, sino por-
que, gracias a su politica educacional durante el siglo pasado, a ese afan busquilla
de sus habitantes y al poder ascensional de los estratos populares, afiade una clase
media agil y relativamente abundante.

Pero estrecha y dificulta su desarrollo, a la vez, lo escaso de la poblacion, su mi-
seria y la incomprension de la clase gobernante, que hasta hace poco se gener6 en
el latifundio. Atenta a su provecho inmediato, ha sometido al campesino a racién
de desnudez y de ignorancia. De este modo se ha colocado, sin darse cuenta de
ello, en conflicto con la naciente clase industrial y con la nacién que antes que todo
requiere hombres sanos, fuertes, bien dotados econémicamente para marchar con
el ritmo presuroso del progreso moderno. Los hacendados que desde sus puestos
de ministros, senadores, diputados, no propician una politica de mejoramiento de
la vida campesina y escatiman los caudales que necesita la integra educacion rural:
tienen agonizante la gallina de los huevos de oro: el pueblo. Le menguan salario y
le facilitan alcohol: le regatean viviendas y escuelas y han de abrir numerosas casas
de salud, carceles, hospitales, refugios para tuberculosos, asilos para nifios abando-
nados y huérfanos. Con miras muy cortas se encolerizan por la prédica comunista,
forjan un martir perseguido y un apéstol de cada demagogo, y al mismo tiempo
crean un estado de pobreza, de rencor y de sentimiento de injusticia que nos puede
llevar, desgraciadamente, a un trastorno revolucionario.

Esto no es problema chileno exclusivamente; lo es de casi toda América His-
pana. Con excepcién de unos cuantos nicleos pequefios en los centros ricos e
industriosos de Brasil, Argentina y Costa Rica, la produccion apenas subviene a
las necesidades de la alta clase; las masas desconocen el bienestar, el goce de vivir
sano, la salud espiritual que engendra las esperanzas de un mejoramiento cierto,
la alegria del que se alimenta bien y tiene fe en sus propios destinos. Impresionan
estos paises como si sufrieran de paralisis infantil. Piensan, poetizan, escriben, vi-
ven con el cerebro, pero apenas si pueden moverse. Les faltan musculos, piernas
robustas para avanzar por el adelanto del mundo, para vivir la vida amplia a que
Ameérica esta invitando desde que las revelé Colon.

10. Economia
DE FACTORIA O DE COLONIA

Otro de los rasgos que diferencian de modo fundamental a la sociedad indoibérica
de la europea, es la subyugacion econémica. Pocos la mientan en estos paises; la
silencian los textos escolares y la ignoran casi todos los discursos de los caciques
politicos. Hay como un acuerdo tacito para evitar comentarios sobre asunto tan
deprimente para el orgullo nacional. {En qué quedan independencia y libertad
cuando las mayores fuentes de riqueza se han entregado a manos extrafas?
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Un comentador realista y estudioso de nuestros problemas: Frank Tannenbaum,
en su libro Wither Latin America, informa:

“Préacticamente todos los ferrocarriles [de Iberoamérica| que no son propiedad del
Estado y construidos a base de empréstitos externos, estan poseidos, manejados y
dirigidos por extranjeros. Las mas importantes minas, todos o casi todos los yaci-
mientos petroliferos estin en manos extranjeras; casi todos los servicios de telé-
grafos, teléfonos, radio y comunicaciones aéreas pertenecen a companias extran-
jeras; tanto el agua potable, como los servicios de tranvias estan igualmente en
manos extrafias. Las mayores industrias, verbigratia la de frigorificos en Argentina
y las textiles mexicanas son extranjeras. Los amos de una proporcion considerable
de la agricultura de mercado internacional, especialmente la de bananas, algodén,
azucar, naranjas, lanas y ovejas, son extranjeros. De hecho, se estima que en un pais
como México, los poseedores del 80% del capital invertido en industrias (sin tomar
en cuenta las minas) son extranjeros y tal proporcion puede ser aproximadamente
verdadera para todas las otras areas de América Latina. Hay que afadir que
las minas, los transportes, las comunicaciones y manufacturadas se encuentran,
asimismo, bajo control foraneo. Importaciones y exportaciones, el comercio al por
mayor y hasta cierto punto, el detallista, se hallan en idénticas condiciones”?..

La succion de la vitalidad econémica de estos paises se viene efectuando desde
comienzos del siglo XIX de tres maneras, siempre con su consentimiento y a veces
con su gratitud:

a) empreéstitos colocados en ultramar;

b) concesiones para la explotacion de servicios publicos o de materias primas

¢ venta de las fuentes de riqueza.

a) Es bien dificil establecer el limite después del cual el empréstito deja de ser
provechoso para quien lo solicita: si el pago de sus intereses y amortizacion no gra-
va mayormente los ingresos ordinarios del estado, y si se le utiliza para facilitar el
comercio, la industria o la vialidad, tal operacion, es, sin duda, irreprochable.

Pero, {qué decir cuando su cancelacion empobrece a varias generaciones y
absorbe hasta la ltima gota de las entradas ordinarias de la nacién? El autor a que
antes nos referiamos, comentando estos hechos, dice:

“En Pert la deuda externa subi6 un 283% entre 1919 y 1928; en Colombia en
397%. En 1927, en Pert, el pago del interés de esa deuda absorbia el 22,80% de los
ingresos ordinarios del Estado; en San Salvador, de un presupuesto de ingresos de
19 millones de colones, 11 habia que dedicarlos al pago de intereses de empréstitos
extranjeros. Durante los anos 1927-28 practicamente todos los ingresos importantes
de Bolivia estaban afectos al pago de la deuda externa®®”.

3 Franck Tannenbaum, Wither Latin America, Second Printing, New York, Thomas J. Cowell Co.
1935, p. 20.
32.0p. cit., pp. 24 y 25.
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Y anade:

“Empreéstitos se han colocado para todo. Mas de algtin gobierno los ha utilizado
para fines diversos de los declarados: en vez de una empresa productora, una
improductiva; en vez de un ferrocarril, armamentos. Ha habido empréstitos para
ayudar a ciertos gobiernos a mantenerse en el poder; otros para perpetuar una
dictadura”.

Una falacia, entre las mas engafniosas en que han caido estos paises, es la de
suponer que una balanza comercial favorable indica la ruta segura de la prosperi-
dad. En ella se anotan las exportaciones y las importaciones, pero no el dinero que
emigra para cancelar intereses, dividendos y amortizaciones.

“Chile tuvo siempre una balanza favorable en su comercio internacional desde
1920 a 1929. Su mayor rubro era el salitre, que en 1913 alcanzaba al 77% de sus
exportaciones. Las finanzas del Estado se basaban enormemente en sus derechos
de exportacion, que por medio siglo proveyeron a mas de un 50% y a veces hasta el
66% de las rentas fiscales. La declinacion del salitre chileno en el mercado mundial
afecto la estabilidad del fisco. Sin embargo, hasta 1929, Chile extrajo de él, un 25%
de sus ingresos, que junto con los derechos aduaneros de internacion sumaban
el 45% de sus rentas. Desde 1909 a 1926, la balanza comercial fue favorable y,
sin embargo, hubo 13 anos de déficit presupuestarios. {Cémo se cancelaban?
iRecurriendo a nuevos empréstitos!”.

“Cada dolar de interés y de amortizacién de la deuda externa, incluyendo los
servicios de la caja de crédito hipotecario, y los ferrocarriles se costearon con nue-
ve empréstitos™.

Pese a la favorable balanza, su economia fue debilitindose mas y mas. Sin
trastornos revolucionarios ni conflictos bélicos, su moneda ha disminuido de valor
tanto como las de Bolivia y Paraguay, desangrados por la Guerra del Chaco.

Naturalmente, queda el camino abierto a la falencia, y a ella acudieron todos
estos paises, a excepcion de Argentina, durante la crisis mundial de 1929-33. Re-
curso vergonzoso y de doble filo, porque paraliza toda clase de negociaciones
externas, incluso, las productivas y necesarias.

b) Las concesiones han sido estipuladas por plazos hasta de 100 afios a compa-
nias foraneas con el propésito de explotar ferrocarriles, servicios de locomocion,
de fuerza y energia eléctrica, etc. Tannenbaum, refiriéndose a esta faz del proble-
ma, seflala como impresionante el caso de Peru.

“Los ferrocarriles principales del pais son propiedad de una compaiiia britanica;
las minas mayores son norteamericanas. Los grandes ingenios de azucar y algo-
don, la industria de las botellas, las cervecerias, los hilados de medias, estan exclu-
sivamente en manos extranjeras. Los muelles que manejan los negocios en los

# Tannenbaum, Wither..., op. cit., p. 51.

-49-



BASES PARA UNA POLITICA EDUCACIONAL

puertos mayores de Pert son concesion extranjera. El alcohol, el tabaco, la sal y el
guano son estancos concedidos a extranjeros. Y por afiadidura, entre 1922 y 27, el
gobierno cre6 75 nuevos monopolios diversos”*.

El publico ilustrado de estos paises no para mientes en estos fenémenos. No
agrada constatar que financistas de Londres o Nueva York dicten los precios de los
articulos que producimos y consumimos. Y que nuestra independencia politica sea
algo de prestado y por favor. Puede aplicarsenos con justicia aquello que Goethe
decia, en los anos napolednicos, refiriéndose a los minuasculos principados germa-
nicos: “tanto nos explotan nuestros amigos como nuestros enemigos”.

¢) Llegados estos paises jovenes al concierto universal cuando habia comenza-
do ya el proceso de industrializacion de las grandes potencias, base del fantastico
progreso material de fines del siglo x1X y de principios del Xx, naturalmente de-
searon participar del bienestar que tal progreso entranaba. Los gobiernos, hacién-
dose eco de ese impulso normal, comenzaron a tender ferrocarriles, abrir puertos,
construir palacios, a cargo de empréstitos o concesiones. Si era una poblacion re-
ducidisima la que tenia a la postre que pagarlos, y el dinero escaseaba, se vendian
o empefiaban los recursos naturales o se gravaban las rentas de los habitantes. Por
una imprevisién que si no fuera el fruto de la inexperiencia, habria que denominar
criminal, ninguno de estos paises, en el siglo x1x, defendi6 con leyes protectoras las
riquezas de su suelo o de sus yacimientos mineros, que los particulares vendieron,
a veces por un plato de lentejas al mejor postor. Asi se entregaron el salitre y el
cobre en Chile, los bananales y los ingenios de azucar del Caribe. Mientras hubo
posibilidades de empréstitos y de enajenaciones, el pais parecié florecer, pero,
cuando lleg6 el momento de la cancelacion fue “el llanto y el crujir de dientes”.

Los paises se empobrecieron mas y mas, a medida que aumentaba su natural
afan de bienestar. En algunos, como en Argentina, la inmigracion en gran escala de
obreros hacendosos, con poder productor y adquisitivo, fue un recurso salvador.
En otros, hubo un proceso de inflacion que desangré lentamente al pais, haciendo
mas penosa aun la situacion de las clases bajas.

La renta “per capita”, es decir, lo que recibe cada persona en virtud de emolu-
mentos, salarios, intereses de capitales, de acciones, de bonos, etc., era en Estados
Unidos, en 1936, de 310 dolares anuales. La cifra se habia derrumbado después de
la gran depresion del ano 1929, porque antes llegaba a 794 délares por persona®.
En Chile en esa misma época era de 33 dolares anuales. En Argentina, alrededor
de los 100.

Traducidos a pesos chilenos, esos 30 délares son 1.000 pesos anuales por perso-
na, lo que significa menos de 100 pesos al mes. iEsto no es ni siquiera la pobreza: es

# Tannenbaum, Wither..., op. cit., p. 32. Ese lapso coincide con la dictadura de Leguia.

% Harry L. Hopkins. Secretario de Comercio de Estados Unidos, en su informe financiero del estado
de Nueva York de 1938 da las siguientes cifras: la renta total sumaba 10.500.000.000, o sea, $822 délares
por persona. Desde 1929 hasta 1933, decliné desde $1.130 hasta $665. De alli volvi6 a ascender hasta
alcanzar $822 en 1938. Sin embargo, el estado de Nueva York no representa el término medio de Estados
Unidos, porque alojando sélo el 10% de la poblacién total, acumula el 16% de las rentas nacionales.
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la miseria mendicante! (He aqui, entre paréntesis, el por qué de la falacia de impor-
tar teorias politicas de otros continentes. Al hablar en lenguaje europeo de lucha de
clases y distribucion de la riqueza, se subentiende que existe un acervo que repar-
tir, pero cuando ella esta atn por hacer, el problema es basicamente distinto).

Sentimos una gran admiracion por Gran Bretana, Francia y especialmente por
Estados Unidos, las virtudes y calidades intelectuales de cuyo pueblo nos parecen
prodigiosas. Pero eso no nos impide ver que sus banqueros son nuestros amos®.

Tampoco pretendemos acusar a las naciones llamadas imperialistas, de esa ab-
sorcion lenta e inexorable de nuestra riqueza. iSi de culpa pudiera hablarse, habria
que decir que es mas culpable quien vende su propia tierra! No. El sobrante de
dinero europeo o estadounidense ha buscado por ley tan fatal como la de los vasos
comunicantes, las inversiones sudamericanas que le ofrecian pingiies dividendos.
Y estos paises desunidos, desarticulados, recelosos de sus hermanos, no pueden
defenderse, en una politica continental, de aquellos negociantes que, so capa de
explotar sus recursos, les sumen en el endeudamiento y la miseria.

En 1940, las inversiones estadounidenses en Iberoamérica sumaban 4 billones
de délares.

“Regulan y administran la industria del cobre en Chile, México y Per; el petroleo
de Venezuela, Colombia, México y Pert; la plata de Pert; el salitre de Chile; el
tungsteno de Bolivia, el vanadio de Pert; la bauxita de Guayanas, el azicar y las
frutas tropicales de las Antillas y América Central, los teléfonos, los tranvias y la
fuerza eléctrica de casi todas las capitales”.

“Gran Bretania, antes de la Segunda Guerra Mundial, tenia invertidos 2 billones
de dolares en ferrocarriles y otras empresas de utilidad publica en Argentina; cerca
de 775 millones en Brasil, fuera de otras ingentes sumas en Venezuela y México®””.

Mientras el capital inglés regula el comercio de los paises iberoamericanos
del Atlantico, Estados Unidos predomina en las finanzas del Caribe y del Pacifico,
siendo sus principales acreedores: Cuba (700 millones), Chile (600 millones) y Mé-
xico (480 millones de délares)?.

Por concepto de utilidades del capital invertido, salen de América rios de oro
que van en aumento del poder, la fuerza, la cultura y el arte de las potencias capi-
talistas, dejando siempre exhaustas y vacias las arcas iberoamericanas.

The South American _Journal de Londres en su edicién de enero de 1943, da las
siguientes cifras referentes a Bolivia:

“Las inversiones britanicas alli suman 4 millones y medio de libras, que produjeron
en 1942 un millén y un tercio de interés, o sea, el 31,6%*”.

% Mas detalles pueden encontrarse en £l Frente Americano, Duncan Aikman, cap. X1v: Los semi-
coloniales, Buenos Aires, Edicion “Claridad”, sin fecha.

% Loocking at Latin America, p. 24.

3 0p. cit., pp. 24 y 25.

3 Las cifras exactas son: inversiones £4.402.817; dividendos: £1.397.500. El total de las inversio-
nes britanicas de Ameérica Latina cotizadas en la Bolsa de Londres fue en 1942 de £910.598.088.
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Naturalmente, en ello influye la guerra y esos intereses han ido a consumirse en los
campos de batalla, pero, iqué habrian podido significar para Bolivia si hubiesen
quedado en el pais!

El hecho de que los intereses obtenidos de la explotacion de fuentes de recur-
sos nacionales pasen integramente a los duefios del capital extranjero, indujo a Ve-
nezuela a establecer un sistema de distribucion obligatoria de las ganancias entre
los empleados de las firmas, y a Chile a estipular derechos de exportacion sobre
sus materias primas. iSoluciones timidas que no aseguran la independencia defi-
nitiva! Ni siquiera México con sus expropiaciones ha podido ir mucho mas lejos,
por falta de técnica de la explotacion, y de elementos para distribuir los productos
en los mercados mundiales®.

iLibertad civil! Si, la ganamos con sacrificios cruentos en 1810; la hemos ido
perdiendo a lo largo del siglo XIx a trueque de gozar, del fausto europeo, y de pa-
recer civilizados. Y ahora es del caso preguntarse con perplejidad si no pagamos
excesivamente caro ese afan, que desvitaliza el fondo de nuestra vida econémica,
hasta convertirnos en factorias de las grandes potencias.

El dilema estaba: ise vive rustica y pobremente mientras se acumula el capital
necesario para progresar, a base de los propios medios? {O se hipotecan bienes
por largos afios, o se conceden al extranjero las fuentes de recursos para costearlo
rapidamente? Hay una senda de prudencia politica y de salvaguardia previsora
entre esos dos extremos. iCuan dificil de seguir! Fue la de Chile antes de la Guerra
del Pacifico, cuando las minas de carb6n y de plata, el desierto del caliche, ya ca-
teado por los bravos pioneros chilenos y los barcos que navegaban por el Pacifico,
estaban en manos nacionales. La guerra contra Pert y Bolivia se gano a expensas
de la sangre y el empuje chilenos; las provincias en que existia el salitre y donde
mas tarde se descubrieron los inmensos yacimientos cupriferos pasaron a figurar
en los mapas bajo los colores de Chile. iApenas cincuenta anos y ya ha podido
escribir un autor: “Chuquicamata, estado yanqui!”.

No es éste el mal de una sola republica; lo es de casi todas las de Iberoamérica
con diferencia de detalles y matices. Cuando la fuente de riqueza nacional, como
es el caso de Argentina con sus ganados y sus praderas, se conserva en manos
nacionales, gran parte de los intereses quedan en el pais, tonificando su nivel de
vida). Cuando esos recursos se hallan en manos extranjeras, como sucede con
las minas de cobre y salitre en Chile, parecen muy lejanas las esperanzas de que
fecunden alguna vez la economia nacional; por el contrario, el pais se acostumbra,
como algo fatal e inevitable a vivir de las migajas del banquete de los extrafios.

La clase opulenta, muy reducida en nimero y los dirigentes, en su mayoria
agricultores, han vivido en estos paises con relativa holgura, basando sus entra-

10 Véase México, the making of a nacion, de Hubert Herring. New York, The Foreign Policy Associa-
tion, 1942.

' Sin embargo, don Jorge Eduardo Coll, en sus articulos ya citados, dice: “La economia argentina
no permite el bienestar y mucho menos la elevacion del obrero dedicado a labores de campo, no obs-
tante que en éstas se sustenta la vida de la nacién”. En La Prensa de Buenos Aires, enero 19 de 1942.
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das en los productos del escaso mercado interno: trigo, cereales, lanas, lecheria,
carnes, etc. Se ha costeado con ello el lujo de ese grupo pequeno, la pobreza de la
clase media y la profunda y tragica miseria de las masas. Por conceptos de tarifas
aduaneras, estancos, impuestos, contribuciones y exportacién de materias primas,
los gobiernos han percibido sus rentas. Bien o mal administradas, siempre han sido
mintsculas para costear el progreso. En Europa y Estados Unidos, éste ha sido
gigantesco, porque se combinaban para levantarlo el trabajo, la riqueza y el ahorro
de grandes grupos humanos con poder adquisitivo y consumidor. Mas que los re-
cursos fiscales, es la acumulacion de la riqueza privada de muchos, lo que permite
su florecimiento. Porque el progreso es caro. Comparese si no lo que significa en
mayor suma de esfuerzos, energia, inteligencia y dinero una carretera asfaltada que
reemplaza a un camino de herradura. Son mas onerosos los servicios de agua po-
table y de alcantarillados que los pozos; cuesta mas construir una casa de cemento
armado que una de barro; pagar maestros y abrir excelentes escuelas que vegetar
en la ignorancia. En suma, es mucho mas barato vivir en la barbarie.

Resultado: que nos acontece, en cuanto a nacién, lo que al peén de la cauche-
rias: ique nace, vive y muere endeudado! De nada sirve tampoco lamentarse. No
saldremos de esa subyugacion, porque el partido tal o cual ascienda al gobierno,
o porque se predique en contra del imperialismo, o se vocifere en la plaza publica
contra los burgueses y capitalistas. El inico camino es robustecerse econémicamente,
trabajar, producir y ahorrar mas, asegurandose de que los intereses de ese esfuerzo
no salgan a reforzar a otros, sino que se aprovechen en prepararnos para una in-
dependencia real. Mientras no rescatemos las fuerzas de produccion y formemos
técnicos capaces de manejarlas, distribuirlas y transportarlas, mientras no produzca-
mos lo suficiente para redimirlas y seamos lo bastante cultos y honestos para que no se
paralicen bajo nuestras manos, no habremos logrado la verdadera independencia.

11. LA POLITICA IBEROAMERICANA Y SUS FALACIAS

Con intermitente libertad politica y una solapada servidumbre econémica, las re-
publicas de estos paises han tenido que sortear, no sélo las estrecheces derivadas
de su posicion de satélites de las grandes potencias, sino lo que es mas dificil, las
incongruencias de su propia e interna condicion socioeconémica.

Tal como el conquistador deline6 las ciudades a la usanza castellana, asimismo
trato de establecer aqui las instituciones juridicas de sus mayores, y, en efecto, las
relaciones ciudadanas entre blancos se rigieron por tales leyes; mas, en el corazén
de las haciendas, en el monte, cordillera arriba o en el borde de la selva, el derecho
consuetudinario indigena supervivi6 en contubernio ilegal con el espanol, al igual
que sobrevivieron sus costumbres, de puertas adentro, en los nuevos hogares.

Mas tarde, en la Republica, el europeismo de las clases dirigentes, la irresistible
tendencia a la imitacion, caracteristica del periodo de la infancia y de la adolescen-
cia, y que en los pueblos acaso revele falta de madurez étnica, ha inducido a toda
Indoiberia, a imitar las teorias sociales de ultramar.
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Nacimos a la independencia bajo el signo de la Revolucion Francesa. iRepu-
blica contra monarquia! Libertad contra vasallaje! Muy pocos se dieron cuenta
entonces, de que obraba en los proceres el deseo de libertarse, asimismo, de un
yugo mas importante: el econémico. Ese acicate, apenas confesado en las procla-
mas patriotas, incitaba calladamente a la revuelta, porque la colonia sufria, como
ahora, de opresion econémica, y ansiaba dar vuelo a las iniciativas legitimas de
sus hijos.

Repugnaba la monarquia que nos habia avasallado despéticamente. Importa-
mos la republica democratica y de sufragio universal, que nos pareci6 un ideal pre-
cioso, “la dltima moda” en ideologias redentoras, sin cuidarnos de que estuviéra-
mos o no aptos para crecer ordenada y progresistamente al amparo de su ensena.

No supimos o no deseamos ver que el feudalismo cimentaba nuestra vida con-
tinental*?, que para salir de él y llegar a la toma de la Bastilla, Europa habia necesi-
tado mas de cuatro siglos. La Republica francesa, con su grito de libertad, igualdad
y fraternidad, la injertamos aqui sobre un tronco feudal. Resultado: la lucha de de-
cenios de los hijosdalgos, caudillos y encomenderos por obtener el poder maximo.
De esta antinomia entre un régimen politico importado desde fuera y una estructu-
ra econdmica interna, surgieron las revoluciones que asolaron a Indoamérica en el
siglo x1x. De ahi también la causa de que las republicas convergieran rapidamente
y en casi todas partes hacia la dictadura, que no podia defender la democracia un
pueblo gobernado en la contradiccion entre un régimen politico, ideado por los in-
telectuales a la usanza europea y voceado asi en los articulos de sus constituciones,
y otro “de facto”, hijo legitimo de la realidad econémica y social.

Cuando se logro salir del periodo de caos que demostro, con el argumento
irrecusable de la realidad, que habiamos adoptado un régimen para el cual no
estabamos preparados, realizamos una clase de republica que, a pesar de cuanto
afirmaban los caudillos, no pudo ser otra cosa que un gobierno de la oligarquia,
por la oligarquia y para la oligarquia Lo expreso sin reproche, porque no pudo ser
de otro modo. Careciamos de masa y burguesia conscientes, con espiritu igualita-
rio y orgullo de sus fueros republicanos. Nuestra republica chilena fue algo que no
se parecia en nada a lo que habian pensado forjar los jacobinos franceses. Si con
algo tuvo semejanza fue con la ateniense, a base de una minoria culta y plena de
derechos y de una gran masa de ilotas*.

Importamos después a Chile, la comuna auténoma, porque en Suiza daba es-
pléndidos resultados y se nos presentaba como lo mas avanzado y lo mejor. Fruto
de la bella y libre iniciativa de las comunas en la Suiza democratica, acentué en
nuestros campos, donde el latifundio abunda, el feudalismo del hacendado que,

2 Los que tuvieron una vision realista y clarividente: San Martin y O’Higgins, fueron tachados de
monarquistas.

* Este fenomeno se observé aun en Estados Unidos en Virginia, en el primer tercio del siglo
x1x, donde los caballeros blancos de las plantaciones aspiraban a la formacion de una republica de
esta especie. Véase El desarrollo de las ideas en Estados Unidos, de Vernon Louis Parrington, Pa., U.S.A.,
Biblioteca Interamericana, The Lancaster Press. 1941, vol. 11, cap. 1.
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gracias a su ayuda, dispone, ademas de la influencia del rango y del dinero, de una
autoridad politica sin contrapeso.

En la ultima década han fascinado a la juventud el comunismo y el fascismo.
Importaciones las dos que son producto de estados de beligerancia de clases y de
situaciones politicas absolutamente ajenas a nuestra realidad.

No hay individuo ni conglomerado humano que no ansie superarse. Es, por
felicidad, la caracteristica de nuestra especie. Pero lo que es mejor para el nifio
no lo es para el hombre; lo que es excelencia en el japonés no significa lo mismo
para el norteamericano. Lo mejor es aquello mas adecuado al propio desarrollo,
lo mas fecundo para el porvenir de la raza, y aqui es donde residen las falacias de
la politica de estos paises indoibéricos. Sus clases dirigentes (incluyo en ella a los
intelectuales) han creido que “lo mejor” era “lo mejor europeo”. Que precisaba
luchar por lo que alli se requeria y combatir a lo que alli hacia dano.

Nuestra politica se caracteriza por la divergencia entre la teoria y la realidad.
Ha abierto sus “Cartas fundamentales” con el signo de la democracia. No la hay.
No porque los dirigentes la impidan. No. Porque dadas las condiciones econémi-
cas, vegetan aun hoy grandes masas sin conciencia politica alguna, y porque, a
consecuencia del mestizaje, existen diferencias étnicas tan violentas entre los indi-
viduos, que la igualdad, el derecho y las oportunidades se reparten entre las gentes
que estan mas o menos en la misma clase, pero no a toda la nacion. Politicamente,
Hispanoamérica vive en la falsedad: no digo en la mentira, porque ello significaria
que atribuyo a esa falsia el caracter de voluntaria y consciente. No es tal mi animo.
Es equivocada, porque no concuerda con los hechos tales como se dan en estos
paises, y porque, a pesar del siglo y tercio que llevamos de experiencia, ignoramos
nuestra realidad, en el empenio de vivir ideol6gicamente como si fuéramos euro-
peos.

No se requieren ojos zahories para observar que hoy la aristocracia latifundista
y con una educacion mas escolastica y un empuje menos robusto, esta colocandose
en pugna con la clase profesional y los hombres nuevos de las empresas industria-
les. Mientras los primeros se aferran con mas tozudez que inteligencia por obtener
de sus privilegios historicos tan pingiies rendimientos que la nacién entera se de-
bilita a causa de ellos, los otros se afanan por participar en el gobierno y despejar
de obstaculos la senda que les permita prosperar. Y como para conseguirlo es in-
dispensable la existencia de una clase media mas culta y una popular con mucho
mayor poder adquisitivo, estos hombres se colocan, naturalmente, al lado de los
descontentos, prestandoles el apoyo de su inteligencia y de sus recursos. De este
modo, la agitacion social llega a ser profunda.

A tal movimiento, le apellidan, partidarios como enemigos, lucha de clases, y
las gentes se abanderizan bajo los pliegues de fascistas, comunistas, etc. Nombres
que en Europa significan otra cosa y avizoran otros fines.

Alli el comunismo tiende a la distribucion mas equitativa de la riqueza y, como
un medio para lograrlo, a la dictadura del proletariado. { Cuales se distribuirian en
Ameérica del Sur? Dijimos en parrafos anteriores que las estadisticas hechas por di-
versas autoridades, de tiempos bien distintos, estaban de acuerdo en concluir que
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si se repartieran todas las entradas de estas naciones entre los habitantes del pais,
en Chile recibirfamos diez centavos de dolar diario cada uno. Y parecidos son los
guarismos en Ecuador, Colombia, etcétera.

Y en cuanto a la dictadura del proletariado, olvidan los que la preconizan que,
en los tres quintos de América Hispana ello significaria la prevalencia del indio,
o la de esos grupos que atin no concluyen su primera etapa de hibridacion, y que
en su aspecto espiritual (costumbres, técnicas de trabajo, ideales de vida) no han
asimilado todavia el progreso occidental. En México, después de la Revolucion,
el elemento blanco ha sido supeditado por el mestizo y el autoctono. {Para bien o
para mal? La historia lo dira.

Eso, pues, que es punto céntrico, el nicleo, el alma misma de las divergencias
politicas europeas, la lucha de clases, no se presenta aqui con caracteres similares.
Aqui no hay todavia una perfecta trabazén, una fusion completa de los elementos
étnicos y culturales; existen grupos en distintas etapas de mestizaje, con ideales
y modos de vida desacordes. Allj, la lucha se libra entre gentes que étnicamente
son afines, pero separadas desde hace siglos por privilegios sociales y econémicos.
Aqui no. En el estado llano campesino y el indigena apenas alborea una concien-
cia de clases. Lucha el individuo por mejorar su existencia, cuando no es un ente
pasivo, encenegado en la indigencia, en la ignorancia, en la estupefaccion alcoho-
lica o en la subalimentacion. Las sociedades, sindicatos o partidos campesinos son
apenas novedad de ultima hora.

Hay que distinguir entre lucha individual por el mejoramiento (la lucha por la
vida), de la lucha con conciencia de clase. Aqui la aceptacion pasiva de inferiori-
dad de parte de los elementos autoctonos, fue la norma general hasta bien entrado
este siglo.

No son dos fuerzas antagénicas que compiten para obtener las ventajas inheren-
tes al dinero, a la situacion social, al manejo de técnicas de civilizacion que ambas
conocen y saben aprovechar. Aqui el afan natural y necesario al progreso, no se pre-
senta en la forma de lucha sino de integracion a la clase superior. El pueblo aspira
a la clase media: ésta a participar en esas formas de cultura, libertad econémica y
ejecutoria politica que permiten medirse de igual a igual con las familias histéricas.

La nacion tiende a la unidad en un plano mas alto. Esta es la trayectoria de su
progreso, y a la postre, su intimo instinto de perduracién. Ayer pudimos sobrevi-
vir sin necesidad de esa cohesion de todas las fuerzas nacionales. Hoy, tenemos
enemigos dentro y fuera del pais contra los cuales es imposible luchar si no nos
hacemos solidarios del destino de nuestros estratos olvidados; si no nos engrande-
cemos valorizandolos; si no nos robustecemos, robusteciéndolos, si no se crea, en
verdad, una libre, plena y justiciera democracia.

iEnemigos externos e internos! Si los unos enflaquecen la economia, los otros
disminuyen la cohesién y vitalidad.

Las contiendas partidistas y las reinvindicaciones sociales de las clases preté-
ritas, incluyendo en algunas regiones, la indigena, aumentan de agresividad. Con
ligeras diferencias de matices, cruzamos en América Latina por un periodo en que
los vastagos de la aristocracia del siglo XIx, hijos del terrateniente y nietos del en-
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comendero colonial, y que durante la altima centuria empufaron la direccion de
la cosa publica, no concluyen de conformarse con el ascenso de la clase media y
de la popular a las esferas administrativas.

La clase media es de formacion reciente: apenas si de las ultimas décadas del
siglo pasado. Carece de tradiciones de servicio publico y de la experiencia del ma-
nejo de ingentes problemas financieros. No es tampoco duefia de la gran riqueza
ni de la tierra. Los antiguos poseedores luchan por mantenerse en sus privilegios;
los recién venidos por afianzar y extender sus conquistas.

El orgullo de casta, la soberbia de la sangre, mas que las diferencias democrati-
cas de cultura y dinero, ensanan las relaciones sociales. El aristocrata se supone él
mismo de pura sangre blanca. No ignora que mientras mas antigua sea su familia
en América, mayor la certidumbre de que entre sus antepasados fluya la sangre
autoctona, pero a €l le deprime recordarlo y no admite ser tan criollo o mestizo
como su peon. La clase media es la resultante, en un par de generaciones y a veces
en una sola, de los brotes mas airosos del pueblo, al cual no hace cincuenta anos
todavia se le miraba poco mas que siervo. Entretanto, en la clase popular de ciertas
regiones, el indigena estd presente y el pueblo es casi del todo cobrizo. El arist6-
crata los mira a ambos: masa y burguesia, como a individuos de razas inferiores,
a quienes puede estimarse como se estima a un sirviente, pero nunca codearse de
igual a igual. Su desprecio por el criollo, el “roto”, el “pelado”, llega hasta negarles
la posibilidad de progreso.

Es natural que en una democracia en formacion, existan hondas diferencias de
cultura, de dinero, de pensamiento politico, y de credos religiosos. Ello es legitimo
e indispensable para su pleno desarrollo. El mal nace cuando entre esas diferencias
se yerguen los muros de la intolerancia de castas, la obcecacion de los fanatismos
y la obstinacion de los prepotentes.

Sobre el otro enemigo interno: el debilitamiento fisico de estas razas, se ha
escrito considerablemente, mucho a base de apreciaciones; poco con acervo de es-
tadistica. Nos acercariamos a conclusiones mas precisas si contasemos con datos de
largos anos sobre resultados de la conscripcion militar: porcentajes de aceptados y
rechazados, y, entre los primeros, indices de estatura, peso, volumen toraxico, etc.
Aun asi, no podriamos saber si es un fenomeno general o particular de un pais,
puesto que incluso en Inglaterra el indice de los rechazados para el servicio militar
fue en aumento en las ultimas décadas, llegando hasta el 52% en la conscripcion
militar a la actual guerra*.

12. AISLAMIENTO Y RECELOS INTERNACIONALES

Por dltimo, en el terreno de la politica internacional, tendemos a la disgregacion y
el aislamiento. La Colonia habia separado acuciosamente sus virreinatos, idividir es

“ Veéase James B. Reston, Prelude to Victory, New York, Pocket Book Edition, Ist. Printing, 1942,
p. 167.
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reinar!, dificultando las relaciones juridicas, econémicas y sociales entre ellos. Aislados
los distritos y gobernaciones por distancias dilatadisimas y faltos de vias expeditas de
comunicacion, todos convergian al camino del mar, hacia la metropoli, fuente tltima
de todo bien. Los grandes proceres: Bolivar, San Martin, O’Higgins, hubieron de
sufrir la experiencia derrotadora del aislamiento en sus fracasos primeros, superarlo
enseguida y afrontar, al fin, campafas continentales, unicas en asegurarles la
victoria. Mas, apagado el fuego revolucionario, cada pais volvié a sus antiguos
habitos reclusos, a su politica de campanario y a mirar hacia Europa, seducido a
la vez por sus luminarias y por el comercio de materias primas, a base de la via
maritima que, a la postre, resultaba menos onerosa que el cruce de las pampas, los
desiertos y los estrechos y arriesgados pasos cordilleranos. Con el aislamiento, el
recelo y el temor. Durante todo el siglo XIX, el intercambio entre los paises ame-
ricanos no limitrofes fue escasisimo*, Chile y Venezuela, por ejemplo, Brasil y
Meéxico apenas si conocieron sus valores espirituales y sus productos econémicos
respectivos. De espaldas unos a otros, y todos reverentes, sumisos, y con los ojos
puestos en Europa. Y no faltaron quienes azuzaran a los vecinos para que se fueran
a las manos por territorios que tenian por suyos, porque asi figuraban en las cartas
geograficas coloniales.

El militarismo, en parte nacido de esas suspicacias recelosas y en parte fomen-
tado por el caudillaje, se ali6 consciente o ciegamente a los intereses econémicos
foraneos para ahondar la animosidad. Hemos arribado a la época de las dos gran-
des guerras mundiales, aislados, engreidos y débiles. Tratamos de reaccionar. Lo
anhelamos, incluso por instinto de conservacion. Nos faltan, sin embargo, los me-
dios practicos para borrar de los animos las desconfianzas seculares y cercenar las
influencias de los intereses internos y externos que, hasta ahora han usufructuado
de esas discordias. Llegar por una uniéon aduanera hasta la federacion politica,
pareceria lo indicado. iY ain esa meta esta distante!

Nos hemos desviado de la senda de los caudillos epénimos. Su obra de inde-
pendencia esta inconclusa. Atn el continente iberoamericano sufre de vasallaje.
Urge de nuevo escuchar el mensaje de Bolivar e incorporarlo a las ensefianzas
de esta guerra actual, en que no hay merced para las naciones pequenas. Las ma-
quinas, la radio y las vias aéreas se burlan de las minusculas fronteras. Y, iay de
quiénes no viven al compas de la evolucion progresista*®!

# Atin en 1940, el comercio de los paises iberoamericanos entre ellos alcanzaba apenas al 8% del
volumen total. Looking at Latin-America, p. 32.

16 Sobre estos temas, léanse los cuatro tltimos capitulos de La tierra del porvenir por Julio Vega,
Santiago, Editorial Cervantes, 1941.
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CAPITULO III

LLAS COORDENADAS DE UNA POLITICA EDUCACIONAL

1. Tres dimensiones. 2. Ideales permanentes. 3 El tercer factor: el nifio.

1. TRES DIMENSIONES

n los capitulos anteriores tratamos de probar que el pedagogico es uno de

los multiples problemas sociales, dificil de resolver con propiedad, si no se le
considera en conjunto y en funcién con los otros. Los colegios han de responder
a las necesidades auténticas, presentes, imperativas de una sociedad determinada
para que sean capaces de influir en la morigeracién, desarrollo y destino de tal
sociedad. Los organismos didacticos que complementan o corrigen la obra forma-
tiva del ambiente, se esterilizan si no guardan con €l una armonia de fines y una
colaboracion de medios. La organizacion docente europea respondi6é a dos exi-
gencias: la humana y la nacional. En cuanto es humana, nos ajusta en cuanto re-
gional, no, porque, como lo hemos venido aseverando, los pueblos americanos son
esencialmente diversos de los de Europa occidental. El mestizaje étnico y social,
intenso, y vario, del cual derivan: el tipo inferior de vida hogarenia, la desintegracion
familiar, el complejo de inferioridad y el ausentismo; la poblacién insuficiente
para el area de que disponemos; el bajo nivel de vida de las masas, la economia
de factoria y el régimen politico de seudodemocracia son caracteristicas sociales
especificamente iberoamericanas. No se han dado semejantes desde hace muchos
siglos en Europa occidental, de donde obtuvimos las normas de nuestras escuelas.

Con miras hacia un armoénico consorcio entre la sociedad y la didactica, en
cada pais iberoamericano habra que afnadir al panorama que hemos bosquejado
indicaciones mas prolijas: trazar, por asi decirlo, su mapa socioeconémico, que
deberia incluir:

a) Caracteristicas geograficas de las diversas regiones y la posicion del hombre
en ellas; datos sobre las faenas productivas, comercio e industrias actuales,
aquellas susceptibles de facil desarrollo o que se hallen incluidas en el plan
de fomento de la nacién; medios de transportes, vias de comunicacion,
servicios de utilidad publica, etcétera
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b) Los tipos de nivel de vida en las diversas regiones y en los diversos estratos
sociales, sus caracteristicas, sus defectos, sus cualidades y sus posibilidades
de progreso.

¢) Los planes politicos de la nacion en conjunto: cuales son los anhelos del
pais como entidad soberana, qué destino tiende la raza, qué papel caracte-
ristico puede, desea o debe desempeiiar en el concierto de las naciones
organizadas.

Hasta aqui, una de las dimensiones del problema; la segunda, son los objetivos
permanentes de la tarea educadora, y la tercera, el propio sujeto ensenado. Es decir,
la politica educacional ha de afianzarse en estos tres sillares: sociedad, ideales de
vida (que son idénticos a los de la educacion) y condiciones sicofisiologicas de esta
ninez, adolescencia y juventud. {Qué precisa nuestra sociedad de su generacion
joven? ¢Qué necesita vitalmente’ ¢Y qué puede esperarse de la reaccion juvenil?

2. IDEALES PERMANENTES

Educar es un proceso doble: implica, por una parte, ayudar a desenvolver la per-
sonalidad, la clasica tarea de Socrates, auxiliar a que los espiritus den partos al
mundo que, si “no le colmen de maravilla y de contento”, por lo menos le faciliten
el camino de la belleza, el bien, la justicia y la verdad. Por otra, es colocar al
individuo en posesion de todo cuanto le ayude a una vida mejor, que conserve,
acreciente y depure los valores espirituales y técnicos heredados. Es, en otras
palabras, incorporarle a la cultura en todo cuanto ésta encierra de fecundo porvenir
para la especie humana.

Cultura, educacién y mejoramiento humano convergen, por lo tanto, a idén-
tico fin. La sociedad necesita que la escuela se incorpore en ese conjunto de aspi-
raciones, que colabore en perpetuar, mejorar y ennoblecer la especie. Dentro de
este criterio los objetivos docentes podrian resumirse asi: la escuela debe ayudar
al hombre a crecer, multiplicarse y progresar, para lo cual, fundamentalmente es
preciso habilitarse para vivir, subsistir, convivir, crear y creer.

a) Vivir. Antes que nada y mas importante que todo, es que el nifio crezca psi-
cologica y fisiologicamente sano, capaz de un integro desarrollo normal {De qué
valen los mejores planes y los mas adecuados métodos, si el nifio enferma, vive
medrosamente o muere? Lo fundamental es que llegue a ser un hombre o una
mujer cabal.

Un trabajo intelectual que se anticipe a su posibilidad de abstraccién, o a su
comprension del mundo, la disciplina escolar, cuando es opresora, el recargo de
tareas, la mala distribucion de las horas de descanso y de labor intelectual y, sobre
todo, el obligarle a memorizar o repetir nociones que no puede comprender dada
su edad, llevan a lesionar y deformar su espiritu®’.

7 Sobre la importancia del cuidado de la salud, véase el Discurso de incorporacién a la Facultad de
Filosofia y Ciencias de la Educacion, de don Maximiliano Salas Marchan, “Reflexiones educacionales
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Egresamos de las aulas a la vida adulta y no nos percatamos de cuan honda ha
sido su influencia en nuestros habitos cotidianos. Quién se reconoce poltrén, a pe-
sar de que intelectualmente ha aprendido la necesidad de frecuentar los ejercicios
fisicos, y se conforma con referir su trato para un “mafana” que sabe sinénimo de
nunca. Quién descuida su higiene personal, por mas que no ignora las deletéreas
consecuencias. Quién es ligero y superficial en su manera de atacar los problemas
urgentes de la vida, malogrando su inteligencia que le previene los escollos de tal
actitud. {Hasta donde esos habitos son fruto de tendencias heredadas o adquiridas,
y hasta qué punto es responsable el colegio?

La salud completa: fisica y espiritual es la tinica fuente de juventud que esta al
alcance de la mano mas humilde. En algunos, es un don de los antepasados. En
otros, es el producto de una serie ininterrumpida de pequefios y constantes esfuer-
zos a lo largo de muchos afos. Si la escuela ha de ser una preparacion para la vida
integra, ha de comenzar por facilitar tal plenitud al educando y tener ése como su
primer deber y fundamental objetivo.

b) La segunda finalidad es ayudar al nifio a subsistir en un determinado medio
fisico y en esta sociedad basada en el trabajo y en la producciéon econémica. Vivir
y subsistir se complementan, porque no se alcanza una existencia sana y plena, si
faltan los recursos materiales para subsistir con decoro, higiene y decencia. Tan
fundamental como enseiiar a cuidar la vida es iniciar en el uso de las técnicas que
ayudan a subsistir decorosamente.

Dicho en otros términos: vida y trabajo honrado son fundamentales en nuestra
sociedad moderna. La escuela ha de atenderlos desde que ingrese el nifio, ense-
nandole a estimarlo y ennoblecerlo cualquiera que sean sus manifestaciones y ejer-
citaindolo en aquéllas compatibles con su edad, su ansia de juego y con el vuelo
ilusionado de su imaginacién.

Imaginando y jugando ha de aprender, pues, junto con las letras, los rudimen-
tos de la ética social, los del dibujo y de esas faenas manuales a que después nos
referiremos mas extensamente, cuando nos ocupemos de la escuela y la familia.

¢) El tercer objetivo fundamental de la educacion seria el de ayudar al hombre
a convivir normalmente, dentro de un determinado medio fisico y social. Convivir
dentro de este terruno, este paisaje, estos horizontes invitadores, y dentro de un
grupo que es la familia, el haz amistoso, el conglomerado civico o la colectividad
nacional.

Se alcanza una feliz convivencia con la naturaleza, cuando la conocemos y la
amamos, utilizindola generosamente en beneficio individual y colectivo; cuando
de sus frutos se nutre y vive bien todo un pueblo y no unos cuantos privilegiados.
Ese nexo de utilidad y de amor que se produce entre el hombre, sus instituciones y
su habitat: montana, rio, mar y valle, es el que engendra la floracion de las culturas;
del Nilo surge el esplendor de los faraones, y de sus nupcias con el mar y la tierra
helénica, Palas Atenea, Afrodita, Platon y Fidias. Esa armonia del hombre con su

en torno de nuestra situacion social”, revista Atenea, tomo Lxv11, Concepcion, marzo de 1942, p. 30 en
adelante.
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ambiente natural y social crea, en la plenitud gozosa de la existencia, el arte y la
filosofia. Si el pueblo descuida los recursos de su habitat es casi como un extranje-
ro en €l; si la poblacion es rala, el individuo tiene la sensacion de que su labor es
pequeiia y solidaria ante la magnitud de la tierra inmensa: si hay sobrepoblacion,
sufrira la inquietud, la desazon de que, por mas que se esfuerce, jamas alcanzara
a proveerse de cuanto aspira. Ese equilibrio entre la naturaleza y el hombre se ha
perdido en los paises congestionados de Europa; tampoco se ha logrado en nues-
tros pueblos de misera densidad. Sin embargo, en nosotros esta la esperanza. Cree-
mos que, multiplicindose las generaciones, y conociendo mejor nuestro mundo,
llegaremos a realizar ese equilibrio entre lo humano y lo universal, intercambio
nacido del daca y toma amoroso entre el hombre y sus cosmos.

El estudio, la observacion e investigacion de los fenémenos naturales que nos
cercan, es lo que ayuda a extraer de esta convivencia los frutos maximos. Es en
este sentido donde cobra vigor el aforismo de Bacon: ciencia es potencia.

La convivencia social ha sido posible gracias a la observancia de dos tipos
de codigos fundamentales: los morales y los politicos. Podemos dudar del origen
divino de ambos; lo que es irrefutable es que sin ellos pereceria la especie en el
fragor desatado de sus pasiones y de sus apenas acallados instintos de homicida
barbarie. Mientras la familia y la iglesia han tenido como normas fundamentales la
de imbuir principios éticos, el 4gora, el parlamento, la asamblea, el partido politico
han influido sobre la inculcaciéon y propaganda de los otros.

No pretendemos disminuir la importancia de familia e iglesia, sea ésta de cual-
quier denominacién: asi budista como mahometana o catélica. Pero el hecho es
que su poder sobre la disciplina interior, la del hombre consigo mismo, la del hom-
bre en lo mas recondito de su yo, se ha debilitado enormemente, aun entre aque-
llos que superficialmente acatan sus rituales. Penosa experiencia la del hombre de
este siglo xx. Cruel destino: sufrir las consecuencias, a la vez, de una declinacién
de la familia y de las religiones, porque entre ambas ayudaban a sostener el embate
diario entre la ferocidad egoista y la dulce fraternidad. La inmensa masa proletaria
en Rusia como en Alemania, en Italia como en Inglaterra, espera mucho menos
del pulpito que del ampliado del partido. Y en las Américas esta ocurriendo pare-
cido fenomeno.

Es imposible que la escuela dé lo que la sociedad no tiene. Su 6rbita no alcanza
hasta crear una nueva religion o una nueva moral o un purificado tipo familiar. Y
ha de confrontar el problema mas dificil: senalar una orientacion ética a una ge-
neracion desprovista de lazos familiares recios y de principios religiosos y morales
firmemente asentados en la sociedad. Generacion huérfana y tambaleante, que
hay que dirigir para que no naufrague en el hundimiento de un tipo ya caduco
de civilizacion, y permita la esperanza de que el hombre ético se renueve en otro
continente tal vez al amparo de otras normas. En estos periodos de declinacién de
toda una cultura, acaso la filosofia nos brinde, como aconteci6 en las postrimerias
del mundo antiguo, una leccioén de paciencia y esperanza, epicirea o estoica, resu-
men de cuanto mejor destile el pensamiento humano desprovisto del amparo que
se dieran las religiones clasicas.
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Lo tnico que no debe hacer la escuela es cerrar los ojos a este problema maxi-
mo. Ni cruzarse de brazos, ni vivir como si no acechara la esfinge, porque esta alli
a cada paso, monstruo mal oculto por el manto superficial del bienestar, pero que
puede de repente abrir sus fauces para tragar en el espanto de la guerra y el odio,
a naciones y razas enteras.

Predicadores ingenuos y de buena fe, creen que es posible guiar a la juventud
mediante clases de moral religiosa. iEso es lo que falta en los colegios del Estado!,
claman. Si fuera verdad, iqué facil el remedio! Desgraciadamente, el padecimiento
es mas hondo y muchisimo mas vasto. La fraternidad humana, el amor al préjimo
como a si mismo, el no hacerle lo que no quisiéramos que hicieran con nosotros,
eso no se ensefia con sentencias y declamaciones, sean ellas tan elocuentes como
las de Bossuet. Hay que crear un ambiente ético propicio, apelar a los sentimientos
y al efecto, convivir en el ejemplo de seres moralmente superiores. Cuando se ha
llegado a la edad del raciocinio, después de los veinte afios, es posible moralizarse
por medio de la inteligencia; antes son los sentimientos y los ejemplos los que
priman.

El medio ideal para que se produzca una feliz convivencia con la sociedad
politica, es, sin duda, el de la democracia, a base de una depurada justicia social.
Los regimenes democraticos se desarrollaron en el siglo xix paralelamente con
la industrializacién y el capitalismo, que, acentuando la desigual distribucion de
los medios de vida, dificulta la ascension de las masas proletarias y encienden
las luchas de reivindicacién. En Europa, el comunismo y el fascismo encandila-
ron a pueblos enteros con la esperanza de curar para siempre las desigualdades
opresoras. La democracia fue mas remisa. Habl6 mucho de libertad, y poco de
justicia social, y ha estado a punto de sucumbir. Ya se dan para la posguerra bases
nuevas de convivencia democratica: en Inglaterra, Beveridge; en Estados Unidos
Roosevelt, prometen una estructura social que asegure a todos, por el hecho de ser
hombres, su porcion de salud, trabajo, bienestar, prevision y cultura. Es darles a
las democracias la esperanza que les faltaba y evitar, iquiera el cielo que por largo
tiempo!, la locura de una hegemonia mundial econémica o politica, que desata
sobre el haz de los continentes los demonios apocalipticos: guerras, hambres, pes-
tilencias y muertes.

Aun la mas cruel realidad, no amarga tanto como la ausencia de esperanzas.
Aquélla nunca es cabal, porque suspiramos siempre por algo mejor. El papel de la
educacion ha de ser, entonces, el de ofrecer los medios para asegurar y robustecer
la confianza humana en mas claros destinos, gracias a una fraternidad social menos
egoista, a una mas adecuada distribucion del trabajo, habitos de vida ordenada,
disciplina, cooperativismo y solidaridad. Por cierto, que tal programa es ilusorio si
el régimen politico en que se vive ahoga las iniciativas o no da cauce a las legitimas
ansias de superacion. De aqui que en esta educacion para un feliz “convivir” sea
indispensable ensefiar todo cuanto ayude al hombre a mejorar, por vias evolutivas,
su ambiente politico, que tampoco éste se perfecciona por arte de fiat lux, sino por
el sistematico cultivo de la moral y la honradez ciudadana. Hay, pues, que apren-
derla desde la escuela, habituando a la cooperacion y el respeto hacia los altos
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valores publicos, de los cuales tienen que emerger los lideres; so pena de que la
democracia decline, se corrompa y caiga pulverizada.

Las Letras, la Historia y la Educacién Civica, dan contenido al programa teo-
rico de estas actividades.

Hay, por dltimo, una que acaso sea la mas importante de todas: la convivencia
feliz con nosotros mismos. Somos los humanos, queramoslo o no, seres metafisicos.
Aspiramos a darnos cuenta del por qué y del para qué. Tenemos que respondérnoslo
“provisoriamente”, ya que nos sabemos rodeados de infinito misterio. Seres ciegos,
arrastrados en una constelacion de luz y de sombras, de alegrias y de dolor, de vida
y de muerte. Nos impelan sus fuerzas sin que alcancemos a vislumbrar el objetivo.
Buscamos para apoyarnos un andamiaje, con ayuda del cual construir una felicidad
mas duradera, una teoria que nos permita ilusionarnos con compensaciones para
nuestras debilidades y miserias. La religion. La filosofia. O aceptamos con sabia
humildad una de sus formulas o, rebeldes contumaces, la creamos a la medida de
nuestra inteligencia. Lo importante es que la vida armonice con ella, de suerte que
no nos sintamos abatidos por un destino incomprensible, ni acosados hasta la locura
por remordimientos, recelos o espantos, ni zarandeados por el cinismo. La religion
de Cristo, como evangelio de amor, de esperanza, de gracia y de perdén, se mal-
trueca a veces en un arraigo de persecuciones interiores, de pavores ante un infierno
de venganzas eternas. La fe en la gracia divina o la confianza en que nuestros actos
no han de atraer el dolor o el mal sobre nosotros ni nuestros semejantes, es parte a
conferirnos esa feliz convivencia con nosotros mismos, hermana de la serenidad.

Porque mientras exista beligerancia, hay un camino que recorrer. La lucha,
incluso, la lucha por la vida, es un medio, no el fin mismo de la existencia. Es una
etapa indispensable y previa a la armonia, que ésta, si, que es el objetivo maximo
y superior: bienandanza del hombre consigo mismo y con el cosmos, ya porque
se sienta una criatura en el seno infinitamente bondadoso de Dios o una porcién
de energia viva y obediente a las leyes universales. ¢Qué sabemos si en su arcano
recondito no son nombres diversos para una sola verdad? {Qué sabemos de la
esencia del mundo o de Dios?

Alba indispensable a ese camino de perfectibilidad es el equilibrio entre lo fisi-
co y lo espiritual: ausencia de complejos; estar limpio de acritudes y de odios. Y en
esto, la educacion domeéstica y preescolar tienen una amplia tarea: higiene mental;
mas que eso, limpieza de alma que no puede ensefarse con palabras sino que ha
de fluir en la grata convivencia cotidiana, como un perfume, de la personalidad del
maestro, de la madre, de los adultos que rodean al nifio. i Vivir sin miedos ni renco-
res, sin acritudes y sin soberbias, qué facil enunciarlo, qué dificil su realizacién! En
la vida sencilla de la escuela, en la alternacion del trabajo y del juego, de la libertad
y de la disciplina, del estudio y la recreacion, estas finalidades de “convivencia”
no deberian jamas perderse de vista. Constituyen la base misma del progreso, del
bienestar y de la dicha colectiva.

d) La obra escolar debe tender a habilitar al hombre para crear, ya sea alegria
sana, ya sean técnicas, artes, ciencias, letras, adelantos civicos y una filosofia propia
y superior de la vida.
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Ser capaz de crear alegria sana, significa tener dentro de si una fuente de recur-
sos espirituales con que entretener los ocios o saborear la soledad. El nifio o el
hombre, habituados a recibir el entretenimiento hecho, en forma de juguetes, de
teatro, de compaiieros, de cine, de radio, etc., cuando estan privados de ellos se
aburren, fastidian y el mundo se les torna gris. No son agradables compaiieros
consigo mismos. Quienes llevan dentro de si una fuente de recursos espirituales,
quien posee el habito instintivo o adquirido de recrearse en la contemplacion de la
naturaleza, en el ejercicio de su propia imaginacion, en un arte superior o modesto,
en la destreza de sus dedos para el juego o algin oficio, que sea a la vez vocacion
y entretenimiento, ése, no importa donde esté, se halla liberado del tedio. La lite-
ratura, el arte; el deporte, el amor a la naturaleza son comparieros que, una vez
frecuentados, jamas se abandonan.

Nuestra ensefianza tradicional rara vez alienta las tendencias individuales crea-
doras. El colegio suele ignorar los Aobbies, las aficiones, las aptitudes juveniles. Y en
ellas, precisamente, reside el secreto de las posibilidades creadoras del adulto.

¢) Creer. El individuo no asume sus integras proporciones si no toma su puesto
en el universo y en la humanidad. Es disminuido y precario afan el de vivir al dia:
se necesita una mistica, algo en que creer y, apoyarse, que sirve para polarizar los
esfuerzos y dar significado a los sacrificios. Si no, se hunde en la pendiente del menor
esfuerzo, cuando no en el craso egoismo. Esa creencia la han dado las religiones:
Confucio, Buda, Mahoma o Cristo, a pueblos enteros; los filosofos: Sécrates, Platon,
Kant y Comte a algunos grupos ultra cultivados. Hoy se los trata de reemplazar por
evangelios de redencion social: anarquismo, comunismo, racismo, etc. El adolescen-
te, sobre todo, aspira a hallar la formula que le revele el secreto de sus cuitas, y de
pabulo a sus ansias heroicas. La educacion de un pais debe tener un contenido de
creencia: terrenal o divina, ya lo hemos dicho anteriormente, capaz de levantar hasta
un plano de eternidad el pasajero minuto del hombre. Silo olvida, ha desperdiciado
las fuerzas mas hondas, mas potentes de su ser: la fe que remueve las montaias.

3. EL TERCER FACTOR: EL NINO

No concluye aqui el establecimiento de nuestro problema: por un lado existen
condiciones sociales propias, caracteristicas y distintas; por el otro, los objetivos
educadores permanentes. Faltan, para asentar las bases de una politica didactica en
estos paises iberoamericanos, investigaciones cientificas sobre el sujeto ensenado,
es decir, sobre el nifio y el adolescente. ¢Qué sabemos de cierto sobre su desarrollo
sicofisiologico? Hemos hecho estudios de la talla y el peso, s6lo en determinados
sectores escolares y exclusivamente en algunas capitales. Faltan atin muchisimos
datos para aseverar: éste es el nifio normal iberoamericano, o asi crece normalmente
un nifno en Chile, Colombia o Nicaragua®®.

* Las investigaciones del Dr. Carlos Menge, en Pert, sobre el hombre del altiplano permiten
colegir que el nino y el adolescente que habitan en el aire enrarecido de las altas mesetas deben estar
sujetos en su crecimiento a trastornos especificos.
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Ignoramos su resistencia a las enfermedades y su morbilidad. {De qué enfer-
man con mayor frecuencia? (A qué edad y por qué? éQué dolencias les atacan sin
matarles? ¢Cuales concluyen por quitarles la vida?*.

Tampoco hemos profundizado en su desenvolvimiento psicolégico. La mayor
parte de las mediciones efectuadas a base de promedios, escalas y de indices eu-
ropeos, son inaplicables aqui, porque aquellos ninos tienen un ritmo de desarrollo
diferente.

Es un fenémeno visible a ojo desnudo, la detencion del desarrollo intelectual
entre nuestros adolescentes iberoamericanos. De nifios, hasta los 10 o 12 afos, pa-
recen extraordinariamente vivos e inteligentes. A los 21 o antes, mucha, muchisi-
ma de esa vivacidad intelectual ha desaparecido. ¢Qué hay en el fondo? ¢Es que
confundimos la vivacidad con la inteligencia al juzgarlos en la infancia? {Es que
una inadecuada nutricion los ha detenido en su desarrollo? {Es que han abusado
de sus impulsos sexuales en una edad prematura? Hay una indulgencia casi crimi-
nal entre los hombres para apreciar la aparicion de los fenomenos sexuales en los
muchachos y a incitarlos, burla burlando, a que den rienda suelta a su “hombria”.
¢No radicara alli la causa? La verdad es que sobre la vida y desarrollo del nifio y
del adolescente de estos paises no poseemos atn sino estudios fragmentarios, con-
jeturas, anticipaciones, observaciones empiricas. Datos cientificos, rigurosamente
exactos y completos, estan por acumularse.

¥ Estudios efectuados en Chile por la Dra. Luisa Pfau, jefe de la seccion educacion sanitaria del
Ministerio de Salubridad, en los escolares de uno de los barrios suburbanos de Santiago han dado estas
cifras: sufren de desnutricion el 30%; de caries dentales el 70%, de enfermedades cardiacas el 2,5%, de
afecciones a la piel el 30%; de los ojos el 10%, de los oidos, nariz y garganta, el 18% de defectos 6seos
el 5%, de T.B.C. en evolucién el 20%. Faltaria comparar estos datos con los recogidos en otros barrios
y en otras ciudades.
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CAPITULO IV

APLICACIONES GENERALES

1. La escuela y la familia. 2. Escuela y matices étnicos. 3. Consecuencias y remedios
del ausentismo. 4. Poblacion y escuela. 5. Miseria y escuela. 6. Factoria y educacion.
7. Democracia y escuela.

ara trazar un proyecto de politica educacional, podriamos partir de los objetivos

didacticos permanentes y aplicarlos de consuno a las condiciones del educando
y a su medio socioeconémico, o basarnos en este tultimo para teorizar menos y
arraigar mas en la realidad. Es lo que intentaremos en los proximos acapites.

1. LA ESCUELA Y LA FAMILIA

Dijimos que el rasgo fundamental de nuestro medio social: el mestizaje étnico y
social inconcluso, produce entre otros resultados la existencia de muy diferentes
tipos de convivencia domeéstica. Cuando hablamos de poblacion insuficiente,
llamamos, ademas, la atencion sobre el contraste entre el tipo de cultura de las
capitales y el del interior: una especie de gama que va desde lo civilizado-cosmo-
polita en la ciudad-puerto, pasa por lo colonial-criollo en la aldea y en el campo, y
llega hasta lo indigena en el profundo interior.

Estos matices estan condicionados por dos lineas: una horizontal en el espacio,
mientras mas hacia el interior, mayor presencia autéctona®. Una vertical en la
sociedad: a mas infimo estrato, mas influencia indigena. Se torna preponderante
alli donde coinciden lo interior con lo bajo. En cambio, las razas proletarias de Sao
Paulo, Buenos Aires, Santiago de Chile, son mas blancas en sus aspectos y costum-
bres que las del interior de su propio pais.

Hemos insinuado asimismo que la familia, que las leyes y costumbres ibé-
ricas crearon a imagen de la europea occidental, sufre en los medios populares

% En Chile, no es hacia el interior sino al sur; en Argentina al norte. En México, en Bolivia, en
Ecuador y Pert, el indio supervive por dondequiera.
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americanos de debilidad cohesitiva. Aun cuando en la burguesia poblana con-
serva rasgos patriarcales, en los estratos pobres del agro o del suburbio, los hijos
desertan del hogar tan pronto como pueden campear solos por el ancho mundo,
y ruedan los afios sin que la madre sepa de ellos, ni la mujer del esposo, porque
también es endeble el vinculo conyugal. En Chile, es comin que el labriego
acuda alli a donde abunde el trabajo, y a donde vaya funde una familia nueva, ol-
vidando la anterior, aunque ésta se halle legalmente constituida. Esto es verdad,
incluso en la pequenia clase media, donde la desercion paterna es, por desgracia,
harto frecuente.

La progenie popular, raiz y savia de la nacion, se incrementa gracias a la madre,
que rara vez abandona al hijo y que se hace cargo de él como si ella fuese la sola
responsable de que llegara al mundo. Ni siquiera resiente su fardo. El hombre que la
ha tomado para calmar su sed sexual, la contagia con su comoda filosofia de que él
no es responsable del hijo. Es ella quien, por debilidad, ha cedido al instinto. iQué
ella sufra la consecuencia! Si su trabajo no alcanza para subvenir a los cuidados de la
criatura, si su salud le veda amamantarla, si el crio muere, iqué importa! Y como de
estas teorias participa un buen nimero de dirigentes, en gran parte de estos paises,
la impunidad legal del hombre es completa; la madre soltera no recibe proteccién
eficaz y los nifios ilegitimos llenan las cifras de mortalidad infantil. El indice de
crecimiento vegetativo de la poblacion, que en estas tierras abiertas y hospitalarias
pudiera ser muy alto, se merma dia a dia con la contrapartida de los decesos prema-
turos. En México, donde la ilegitimidad asciende al 50%, la poblacién demoré 71
afos en duplicarse®. Chile pudo hacerlo en 40 anos entre 1835 y 75; pero ese valio-
so ritmo decreci6 en las décadas siguientes y ha requerido sesenta para doblarse de
nuevo®. Entre tanto, Costa Rica, sin inmigracion, pero con situacién socioecondmi-
ca y familia mucho mejor®, ha duplicado su poblacion cada 28 y 32 afios™.

La sociedad necesita de la familia como agencia de formacion juvenil. La es-
cuela, al aceptar al nifio, da por supuesto que ha recibido ya cierta direccion y
disciplina: principios éticos, habitos higiénicos y aun algunas técnicas de trabajo;
lo imagina involucrado a un grupo doméstico con lazos de amor y devocién, y con
cierto sentido de disciplina, responsabilidad y solidaridad. Desgraciadamente, en

! Desde 1861 hasta 1932 con 8.395.521 y 16.800.000. Verdad es que en el intertanto las revolucio-
nes asolaron México y le restaron potencialidad humana.

%2 Las cifras correspondientes a los afios 1931-35 nos dan cuenta de la pérdida enorme de vida que
sufren estos paises, y muy en especial Chile.

* En Costa Rica, el cultivo de un café de alta calidad que necesita prolijos cuidados, induce a
perpetuar la pequenia propiedad. Segin datos de 1933 sus habitantes eran 552.000 y las propiedades
300.000. Es uno de los paises americanos donde la tierra se halla mas subdividida.

** No se toma en cuenta a los paises de gran inmigracion. Brasil, en 1932, ostentaba una poblacion
de mas del doble que 22 afios antes (de 23 habia pasado a 44 millones). Argentina la ha duplicado cada
25 anos durante los 75 ultimos, no obstante que su mortalidad infantil es muy alta en las provincias del
interior. El diputado Juan Antonio Solari da para San Juan la cifra de 14,8%. En relacién con la morta-
lidad general, la de menores de seis anos llega a 47,1% en Jujuy y a 51,3 en Tucuman, contra 15,6% en
la capital federal. Juan A. Solari, Trabajadores del norte argentino. Debates e iniciativas en la Camara de
Diputados, Buenos Aires, 1937.
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hogares que no son tales, porque falta el progenitor o en uniones amorfas, primi-
tivas y bastardas, el nino queda huérfano de lo mejor de esas influencias. La labor
escolar deviene, asi, mucho mas dificil, porque ha de suplir, primero, la carencia
de principios esenciales y, enseguida, cultivar habitos que el medio no posee. Y,
écomo hacer para que éste no destruya las ensefianzas? Esa es la tragedia de la
escuela proletaria: que en cuanto el nifio regresa a su ambiente, no sélo olvida
gran porcion de lo que aprendio, sino que se sumerge otra vez en la semibarbarie
de la cual se le queria extraer. La influencia didactica ha pasado por la superficie,
ha resbalado como agua que no logra nutrir fecundamente la raiz de una nueva
condicion social. {Cual es la deduccion? Que la escuela rural y popular sirve de
muy poco si esta aislada; ella no alcanza a influir en un medio social tan exento
de tradiciones y de habitos progresistas. Ha de completarse con centros de cultura
familiar y con nucleos de auxilio social.

Iniciaciones esporadicas de tales obras existen en todos los paises, pero les falta
conexioén metodica con la escuela. Habria que extenderlas y establecer entre ellas
una estrecha colaboracién.

Recibiéndolo, lo primero que haria la maestra seria trazar la ficha, no sélo
sicofisiolégica sino, también, socioeconémica del nifio. Indagaria, por medio de la
visitadora adjunta, cuales son los recursos de la familia, ya que seria ridiculo si no
tragico, inducirle a que se nutra bien, si el hogar es del todo miserable. El salario,
{alcanza, minimamente, para las necesidades familiares? o ¢esta mal empleado?,
porque ambos factores concurren.

Aterra el mal empleo del salario. El obrero chileno, urbano e industrial, gracias
a la sindicalizacion, ha logrado alzas apreciables, mas no por ello mejora la condi-
cion familiar. El sueldo se escurre por canales improductivos. Es corriente que lo
dilapide integro el sabado y domingo en juergas, en chicha, o juegos de azar.

En Chile, en 1939, se jugaron en los hip6dromos la suma de 288 y medio millo-
nes de pesos; en bebidas alcoholicas: se consumieron 516 millones. La suma de los
dos guarismos se acerca al /s del presupuesto nacional. Imptese siquiera, la mitad
a viviendas, a higienizacion, a entretenimientos pulcros, a escuelas populares, a
obras de prevision para los menores y el progreso del pais seria manifiesto®.

La escuela necesitaria saber cual es el salario, si esta bien o mal empleado,
si puede complementarse con labores auxiliares, efectuadas por miembros de la
familia, y si ésta puede o no garantir la salud fisica y moral de su prole.

Conocidos estos datos, los nicleos de asistencia o de prevision tratarian de
ayudar a la familia para que colaborase con el colegio, y éste a su turno se conver-
tiria en un foco de actividades elevadoras para ella. Cada escuela, por remota y
apartada que estuviese, deberia contar con un centro de cultura familiar, que fun-
cionaria en las horas vespertinas o dominicales.

Desarrollaria un programa practico de cultura y entretenciones instructivas.
Alli concurririan la madre, el padre, y especialmente los hijos mayores, después

% Las cifras exactas pueden verse en Moisés Poblete Troncoso, El estandar de vida de las poblaciones
de América, Santiago, Prensas de la Universidad de Chile, 1942, p. 248 y siguientes.
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del trabajo, para participar en clubes, escuchar la radio, recibir lecciones de crianza
y beneficios de animales domésticos, de horti, flori, seri o selvicultura, segin los
casos, de pequeiias industrias, en otros, y siempre de nutricién, economia domés-
tica y cuidados del hogar.

En contra de la cantina, bodegoén o taberna, deidad fascinadora y perversa de
los solaces populares, se opondria en todas partes este club rural, auspiciado por
los “centros de cultura”, con su teatro al aire libre, sus deportes campesinos, sus
coros, sus grupos de excursionistas y sus bailes en las grandes festividades poblanas
o nacionales. El objetivo seria doble: entretener honesta y provechosamente para
contrarrestar el sortilegio de la taberna, y a la vez servir de ejemplo para una con-
vivencia hogarena menos sombria. Es profundamente verdadera la observacion
de un obispo:

“hay que extirpar en nuestro pueblo muchos vicios y una virtud, afirmaba, la virtud
de la hospitalidad”.

Alli donde materialmente malviven hacinados en montén harapiento hijos y ani-
males domeésticos, los padres aceptan como huésped al primer transetinte que pide
alojamiento o aceptan como uno mas de la familia a los ahijados huérfanos que el
azar les depara. Es verdad, pero hay que anadir: el hogar no es nada mas que eso,
cubil, donde se come y se duerme. Sin embargo, icomo podria esperarse dentro
de la agobiante miseria, que sirviera de reparo acogedor a la ternura y al placer de
la humana compania?

Hogar y escuela, hermanadas, se conocerian y complementarian. Dejarian de
vivir a espaldas una de la otra, como si su labor no debiera converger en todo
instante. Hoy, cuando un nifio no cumple sus deberes escolares, no los trae o los
ejecuta a la diabla, se le regana o se le rebaja con una mala nota. La maestra ignora
si la causa es apatia, indiferencia, falta de interés o exceso de trabajo, porque es
posible que el alumno tenga que efectuar una serie de quehaceres domésticos:
arreglar habitaciones, cuidar al hermano menor, etc. Si ésta fuera la causa, el rega-
no de la maestra lo desvincularia de la familia. Se debe saber lo que ocurre con el
nino dentro de la casa y alentarlo a que ayude, robusteciendo, asi, el sentido de la
responsabilidad familiar.

Entre las obras de asistencia socioescolar, las mas importantes son las que tien-
den a conservar la salud del nifio.

No olvidamos que al hogar le compete, en primer término; es su derecho natu-
ral y su deber, y no reporta beneficios eximirle de cumplirlos. Al contrario, le resta
iniciativa y responsabilidad. Se acostumbra a recibirlo todo del Estado y tiene un
aliciente menos para su saludable actividad. Por desgracia, ya lo dijimos, gran pro-
porcion de nuestros ninos: mas del 30% en Chile, son ilegitimos, lo que significa
que carecen de los beneficios de un hogar cabal. Algunos, sin embargo, viven en
casa de parientes que suplen con su devocién afectuosa, los elementos hogarenos
ausentes. Quedan los abandonados, indigentes los mas, y propensos a la vagancia
hoy, al delito mafiana. El Estado que los necesitara indispensablemente, en cuanto

792-






Alumnos en clases. Curso VI B, escuela Federico Errazuriz, 1930.



CAPITULO IV. APLICACIONES GENERALES

ciudadanos integros, en cuanto masa productora y fuente inicial de prosperidad,
ha de velar porque crezcan sanos, honestos y capaces. El Estado ha de vigilar
integramente a los desvalidos. Para todos los demas, la escuela ha de completar y
suplir la obra doméstica.

Resumiendo podriamos establecer que: en la ancha gama de la colectividad
existe un margen de familias que carecen, a la vez, de recursos y de conocimientos
para el cuidado infantil; otras los poseen a medias; un tercer grupo tiene los cono-
cimientos, mas no los recursos y, por ultimo, hay quienes gozan de ambos.

(Esta posesion es, sin embargo, relativa, porque los progresos de la higiene de
la nutricion han sido estos anos tan concluyentes, que han trastornado muchos de
los conceptos tradicionales aceptados por las familias cultas).

Labor integrante de los “centros de cultura familiar” serfa la de repartir a todos
los padres cartillas confeccionadas por las autoridades médicas, para servir a las
distintas edades y condiciones infantiles. Establecerian en lenguaje muy claro y
preciso las horas de reposo, de sueno, de ejercicio, de trabajos, la serie de alimen-
tos que hay que proporcionar, y una tabla de peso y de crecimiento.

La escuela supliria a las familias que no poseen los recursos necesarios, para
dar al escolar la alimentacién adecuada. Una cantina, mejor atin, un pequeiio de-
partamento de nutriciéon infantil, podria servir, no en calidad de refectorio de me-
dio pupilaje, sino como minusculo restaurante, donde, a ciertas horas, los nifios
adquiriesen los alimentos prescritos, mediante, el canje de cupones. Los padres
pudientes costearian esa adquisicion: los que no lo fueran, los recibirian de par-
te de la direccion escolar, para que no se advirtiese ninguna diferencia entre los
alumnos y no hubiera separacion mortificante para la susceptibilidad de quienes
reciben tratamiento de pobres.

El desayuno y el almuerzo escolar estan incorporados ya a la rutina de varios
paises, faltan estudios cientificos sobre nutricion popular a base de los productos
naturales de cada region. Se estd perdiendo una serie de tradiciones alimenticias,
substituidas por alimentos a la moda o extranjeros. Daré un ejemplo chileno. En la
Colonia, era frecuente que se sirviera a los nifos algo que llamaban “cana dulce”,
(que no tiene nada que ver con la cafia de azicar, que aca no existe); se trataba de
trigo o de maiz a medio germinar, que segun las indagaciones modernas, es uno de
los alimentos mas ricos en vitaminas y utilisimo para el crecimiento. Su empleo se
ha perdido casi por completo.

Es probable que en todas partes de Ameérica existan substancias nutritivas al
alcance de la mano, hierbas, frutas y animales silvestres que ahora descuidamos o
que desconocemos. De estudiarlas, acaso podria cada pais conquistar su autarquia
alimenticia, y realizar el desideratum de extender a todas las clases sociales alimen-
tos sanos, sabrosos, abundantes y baratos.

No es costumbre surtir leche a los nifios y adolescentes en las clases populares,
en muchas regiones, después de abandonar el seno de la madre, no beben mas
leche en su vida. Médicos eminentes, entre ellos el doctor Eduardo Cruz Coke
de Chile, sustentan la teoria de que esta ausencia de alimentacion lactea durante
el periodo de la infancia y de la adolescencia, influye en la sexualidad prematu-
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ra. Afirman que su carencia permite que glandulas reguladoras de la vida sexual
maduren en forma mas apresurada, y que son los paises bebedores de leche los
que conservan de modo mas normal la duracién de los periodos de la infancia y
adolescencia.

Existe todo un programa de correccion biolégica que investigar: {no habra
una alimentacién mas adecuada que otra para corregir el alcoholismo, como la
hay para evitar la precocidad sexual? La abulia, la tristeza, la flojera, ¢no son acaso
formas siquicas coexistentes con la desnutricion crénica?

En los paises occidentales europeos, la escuela primaria comienza con el A, B,
C. Entre nosotros, debe iniciarse antes. La mejor explicacién de esto es el relato
de la impresion que le produjo a una maestra norteamericana una escuela del in-
terior, de no diré el pais, porque pudo haber sucedido en cualquiera. Visitaba una
escuela de las mas progresistas de la comarca; su maestra ensefiaba, de acuerdo
con los métodos mas modernos, los sistemas hidrograficos europeos, en un tercer
o cuarto afio primario. Los muchachos entre tanto, mal lavados, mal trajeados, te-
nian el cabello infectado de parasitos y en la sala pululaban las moscas. La maestra
norteamericana qued6 impresionadisima. {Qué era lo mas indispensable? {Haber
ensefado a vivir en forma higiénica o aprender la hidrografia europea?

Anteriormente, o cuando mas en coexistencia con el A, B, C, hay que ensefiar
a vivir con higiene, con decencia, con cultura, con civilizacion. iQué importa que
los ninos sepan o no la hidrografia europea! iVestirse, nutrirse y vivir higiénica y
civilizadamente es mucho mas importante!

Ya lo predicaba, hace cerca de un siglo atras Sarmiento en su Civilizacion y
barbarie. Pero lo hemos desoido, porque siempre pusimos los ojos en las formas
educativas francesas e inglesas, que responden a un tipo social que ha hecho su
aprendizaje de cultura durante muchos siglos de convivencia en su suelo y en el
seno de instituciones trabajadas, por una paciente evolucion.

La distribucion del ejercicio fisico es algo que hay que ensenar, a la vez, a pa-
dres y maestros. Ciertos chicos ayudan en los quehaceres de su casa; otros tienen
que andar a pie grandes distancias antes de llegar a clase. No pueden ser equipara-
dos alos demas. Un estudio de esas circunstancias, al comenzar el afio, permitiria a
los maestros racionar logicamente las actividades gimnasticas met6dicas, mientras
que las otras, derivadas naturalmente de los juegos, son aceptadas o rechazadas
instintivamente por el propio nifio.

Involucrado en este problema esta el de la jornada escolar tnica o doble. Se
la ha discutido casi siempre desde el punto de vista del horario, del plan de estu-
dios y no de la realidad del nifio. En los campos, donde lo mas frecuente es que
tengan que recorrer largas distancias para asistir al colegio, la jornada doble es
sencillamente devastadora de las energias infantiles. En los pueblos pequefios, con
vecindario reducido, no importan los cuatro viajes de ida y regreso a casa. En
ciudades grandes, con deficientes servicios de locomocién, obligar a los nifios a un
cuadruple viaje diario es casi asesino. Para los chicos débiles, nerviosos, demasiado
sensibles, aunque la locomocién no entraie mayores dificultades materiales, es
una fuente de fatiga, sobre todo después del almuerzo de las 12 del dia. Los hora-
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rios y los planes son los que deben acomodarse a las circunstancias de la realidad
infantil y no viceversa.

En los barrios pobres, en que padre y madre trabajan, el regreso a mediodia
suscita dificultades. El nifo deberia estar cuidado por la escuela, durante todo el
tiempo que no puede ser atendido por su familia. {Qué esto significa prolongar el
horario desde las nueve de la manana hasta las seis de la tarde? Pues bien, el cole-
gio deberia proveer juegos, reposo y alimentacion adecuados, ademas de las clases
para que tales chicos fuesen llevados por sus padres en la mafana y recogidos en
la tarde.

2. ESCUELA Y MATICES ETNICOS

Otro resultado de la hibridacion inconclusa es la diversificacion de los estratos
sociales por matices étnicos que van desde el indio, el negro o el amarillo hasta el
blanco. En Ameérica colonial, como en Europa, ha sido enérgica la superestimacion
de lo blanco y el desprecio por lo cobrizo y negro; ahora, en México y Perui se
sublima lo autéctono en una forma que en si es no es romantica, ya que la capacidad
intelectual de las razas aborigenes para asimilar una cultura ajena, florecida, en
convivencias historicas europeas, es aun una incognita. Aquéllos que demarcan la
frontera en la parte norte de Argentina, en las provincias del cercano austral chileno,
en Bolivia, Pert o México, {son capaces de promover ese progreso?, (decaen por
obra de desintegracion interna, o porque su situacién socioeconémica les condena
a consumirse en el fondo de miseria y de inercia a donde estan arrojados?

Mucho se ha hablado de la inferioridad mental del mulato o del mestizo, su-
poniendo que toda hibridacion significa desmejoramiento. Y es comun entre so-
ciologos y politicos superficiales sefialar como factor de decadencia de algunos de
estos paises el arribo de las clases populares menos blancas al poder. No hay com-
probacion precisa para tales aseveraciones, y ejemplos tan destacados como los de
Benito Juarez, Mariano Egana y aun Bolivar parecen desmentirlos.

“Las investigaciones cientificas modernas sobre las diferencias genéticas entre los
grupos humanos muestran que no existe actualmente ninguna raza ‘pura’ y sin
mezcla, o que los descendientes mezclados sean inferiores a sus progenitores; no
hay ninguna clasificacion racial segura a base del color de la piel; las diferencias
culturales tampoco corresponden a diferencias raciales”®.

En Estados Unidos se han realizado en estos ultimos afos investigaciones pro-
lijas sobre el negro, cuyo problema es similar al del indio. En el sur, un blanco
estimaria un soez insulto o una majaderia afrentosa el suponer que un negro se
asemeja en calidades intelectuales o morales a un blanco. Estudios hechos en Ila
Universidad de Chicago sobre el coeficiente intelectual de muchachos negros, libe-

% The Republics of South America, p. 73.
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rados de las condiciones socioeconémicas del sur y poseedores de recursos técni-
cos y culturales mas crecidos, revelan que no sufren de inferioridad notoria.

En realidad, ignoramos el detalle de las diferencias entre blancos e indigenas
vivientes en idéntico plano socioeconémico. Mas, ciertos aspectos son visibles a
ojo desnudo. Por ejemplo, la intuicién artistica del indio mexicano, su sentido del
color y de las formas, su facilidad maravillosa de decoracion”. No hay pais donde
lo decorativo se integre tan substancialmente en la vida cotidiana. Los indios mexi-
canos decoran, iincluso hasta los cuernos de los bueyes de sus carretas! El instinto
artistico del indio del Altiplano es magnifico también; cualquiera que haya visitado
los museos arqueologicos de Lima convendra en que revelan facultades creadoras
prodigiosas. Y, iqué diremos de la resistencia de ciertos indios para los trabajos
fisicos, para las largas y dificultosas ascensiones cordilleranas?

{Como aprovechar estos dones biologicos? Siempre se pretendi6 educar al in-
dio como si fuera europeo. Las misiones coloniales, tanto jesuitas como francisca-
nas, que infatigablemente trataron de redimirlos, fracasaron utilizando esas nor-
mas. Es probable que sus facultades de abstraccion sean bajas y que, en cambio,
su habilidad manual y la agudeza de sus sentidos sean superiores. Que no son
inhabiles para el progreso lo demuestra la obra magnifica del comisario Rondon
en Brasil:

“Durante cuarenta afios el general Candido Rondon combiné las exploraciones y
los trabajos de ingenieria con un cuidado continuo de las tribus nativas, en cuyos
territorios trabajaba. El gobierno de Brasil le dio amplia autoridad para tratar con
los indigenas, con resultados admirables. Les ensefi6 a criar ganados y a cosechar
cereales mientras les asignaba territorios, sitios de caza y sitios de pesca para permi-
tirles continuar en sus habitos seminémades™®.

En los valles chilenos, en las pampas argentinas, en las praderas uruguayas
no se trata ya de indios, sino de criollos, productos de mestizajes, en proporcion
variable, de elementos autéctonos y neoeuropeos. En Brasil se afiade en corrien-
te caudalosa, el negro. Sobre estos nifios mestizos, agiles, vivos y precoces, pero
cuyo desarrollo se aminora apenas iniciada la pubertad, no se han completado atn
estudios tan vastos como para asegurar que los conocemos cientificamente. Igno-
ramos, por lo tanto, cuales son los mejores caminos para influirlos rectamente, y
lo tnico que puede asegurarse es esto: que las condiciones economicas favorables
son un sustratum indispensable a su elevacion social y cultural y que, por lo tanto,

7 La revolucién, desentranando lo autéctono, ha dado a la luz la originalidad de su raza. En lo
artistico, ahi estin Diego de Rivera, Orozco y sus émulos para demostrarlo. En lo politico, he aqui una
opinion: “Algunos ven en México, dicen los autores de The Republics of South America, a una nacion que,
guiada por jefes de sangre indigena, esta encontrando para sus problemas sociales y politicos, solucio-
nes a la vez mas esencialmente americanas y mas apropiadas a las necesidades reales del pueblo que las
dictadas por los politicos criollos”, op. cit., p. 73.

8 The Republics of South America, p. 65. V éase, ademas, The Rondon Mission en Pan American Magazine,
vol. xxv, N° 4, New York, August, 1917, p. 187
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hay que darles a todos esa ensenianza que les coloque en vias de tal progreso; en
otros términos: que la escuela debe insistir en la practica de los trabajos manuales-
técnicos con fines de utilidad para el nifo y para la familia.

3. CONSECUENCIAS Y REMEDIOS DEL AUSENTISMO

La hibridaciéon inconclusa trae como consecuencia el ausentismo: material y
espiritual. El material es el de los plutdcratas que se trasladan a vivir a los paises
de alta cultura, sin detenerse a pensar que con ello empobrecen a su pais y no
cumplen sus deberes de solidaridad econémica con la sociedad en que nacieron y
de la cual extraen su riqueza. Si permanecen en su pais de origen, suelen desdenar
los colegios que su propio gobierno ha creado y envian a sus hijos a colegios
extranjeros de moda: San Ignacio, los Sagrados Corazones, etc. Se reputa lo mas
distinguido o propio de una familia de viso que los muchachos asistan a escuelas
inglesas o alemanas; que las nifas se eduquen por monjas francesas en el Sacre
Coeury que salgan de alli ignorando el castellano o empleandolo en forma sumaria
y vulgar. iDe adultas imaginan que el castellano es un lenguaje plebeyo! iCémo
se puede comparar con la exquisita sutilidad de la lengua de Lutecia! iRezan en
francés y no han leido jamas a santa Teresa ni a san Juan de la Cruz! Conocen las
intimidades de las cortes de los Luises y apenas han oido hablar de un Sarmiento,
un Jotabeche o de un Rémulo Gallegos. Aunque presentes en su tierra de origen,
se alimentan de lo extranjero y contintan ciegas y desdefiosas frente a la auténtica
realidad nacional.

Este ausentismo espiritual trae algunas veces aparejado el desdén por la cosa
politica. Es de mal gusto; huele mal o empuerca el acercarse a las asambleas. Aban-
donan asi el timén. Y como el pais, de todas maneras, ha de tener gobernantes,
politicos, y clase dirigente, le restan el contrapeso de su opinién, que unida a otras,
podria corregir las deficiencias colectivas.

Aparejada con ese desdén, existe, sin embargo, una sensibilidad mérbida por
lo patriotero, distinta del patriotismo auténtico y del verdadero civismo. Sensibili-
dad morbida que dificulta la unién de los paises americanos, y pone obstaculos a
la realizacion de los proyectos de nuestros proceres de unir a estos pueblos, en una
federacion solidaria. Cuando los habitantes de cada pais se consideran superiores
alos otros, en el fondo de su corazon no se tratan como a iguales y dificultan el ad-
venimiento de una verdadera democracia de naciones. Y sin unirnos no podremos
jamas robustecer nuestras fragmentarias producciones, ni libertarnos a la postre y
andando el tiempo, de los resultados opresores de la condicién de factoria o de
colonia.

Tarea de las escuelas es dar a conocer, no sélo la historia politica, sino también
la econémica y las condiciones sociales de cada nacion; robustecer la sensibili-
dad civica de los alumnos por medio de sociedades, instituciones, actividades que
ensefen en la practica a convivir politica y democraticamente. En nuestros esta-
blecimientos, se perpetua una jerarquia individualista: el maestro manda, el nifio
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obedece. Tiene que estudiar y dar su leccion aisladamente; si acaso “sopla” a algiin
companero, en su afan de solidaridad, es castigado. Conviene que este tipo de
disciplina y de trabajo que fomenta el individualismo, desaparezca: no incita a la
democracia ni a la solidaridad. En cambio, deben promoverse los grupos de estu-
dio en comuin, para robustecer el habito de la ayuda social: quien sepa mas auxilie
al que sabe menos y el que va a la vanguardia estimule al rezagado. Por medio de
instituciones colegiales, es facil, asimismo, ensenar a elegir ciertas autoridades y a
obedecerlas motu proprio.

Interesa y es de gran valor educativo, que el colegio sirva directamente en algo
ala comunidad. Recuerdo dos casos ejemplares: estuve afios atras en una escuelita
de Vermont, Estados Unidos, en una isla muy pequena, donde por condiciones
histéricas y econémicas peculiares, no habia pobres. Cada cual era pequefio pro-
pietario; labraba su mintscula granja y calafateaba su balandro en el que salia a
pescar salmones para el invierno o robalos para toda época. La escuela, sin embar-
go, no podia dejar de ayudar a la colectividad. ¢Qué habia inventado? Como en
las veredas de los caminos lucen muy bien las flores, los colegiales tomaban a su
cargo la tarea de engalanarlos.

En Constitucion, pueblo chileno al lado del mar, y a la desembocadura del
Maule, sitio bellisimo, pero en parte invadido por las dunas, un maestro progre-
sista ided que era posible mantener un vivero de pinos cuidado por los propios
nifios. Gracias a ellos, se estan arbolando los arenales. Los colegiales velan porque
prendan y crezcan, no solo en el dia de fiesta sino durante el aio, porque en mu-
chos paises hay una fiesta del arbol, en que en un dia invernal, al son de pifanos
y tambores, se los planta con gran solemnidad y con igual solemnidad se los deja
morir, porque nadie vela por ellos después.

Los clubes, las sociedades, incluso los equipos de deportes, pueden constituir
viveros de civismo, siempre que cultiven las virtudes de la honradez, el juego lim-
pio y la competencia leal. Nuestros equipos de fitbol son, generalmente, nocivos
para el espiritu de confraternidad, porque su gran objetivo es ganar a toda costa. Y
cuando se juega exclusivamente por vencer, se ha perdido el sentido de caballero-
sidad con que el deporte fue creado.

4. POBLACION Y ESCUELA

La segunda caracteristica de las sociedades americanas es la excesiva extension del
territorio dada la escasa poblacion.

A su influjo se perpetu6 aqui en Ameérica el sistema del latifundio, nacido de la
encomienda y supervivencia del estado feudal, prevaleciente en la Colonia.

La poblacién muy rala induce a los habitantes a dedicarse al cultivo extensivo,
al pastoreo o a la crianza de ganado, formas sociales tipicas de gran parte de Amé-
rica del Sur. Dificultada la mediana o pequena propiedad, se establecen estratos
sociales extremos, con casi carencia de clase media. Arriba, el gran hacendado que
no hace mas de 30 o 40 afios, todavia conservaba los rasgos del sefior feudal, casi
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omnipotente; que tomaba la ley en sus manos, y era capaz de enfrentarse con ella,
cosa que no ocurri6 solamente en las décadas republicanas del siglo XIX sino que,
incluso, bajo la monarquia absoluta peninsular, dentro de esa colonia tan sumisa
a la voluntad de Iberia y sus monarcas. Recordemos si no aquella famosa férmula
de las autoridades criollas: “Acato pero no cumplo”.

Y abajo, el pedn; en Argentina se llama “gaucho”, en Chile “huaso”; “el pela-
do” dicen en México. Distintos nombres para una sola clase social que es el prole-
tario campesino, semisiervo o siervo por completo.

La esclavitud ha asumido sus formas mas tétricas en la hoya amazénica y en
el Chaco, donde todavia se heredan las deudas. Es decir, que el individuo a quien
se le escatima el salario suficiente para protegerse €l y a su familia para darle de
comer y vestirla, se ve forzado a contraer deudas con su patron, el que las cobra de
los hijos cuando el peén muere, es decir, que el hombre viene al mundo en estado
de servidumbre econoémica.

No nos transportemos tan lejos: en la opulenta Argentina, en Chile que goza
de una de las mas completas legislaciones de prevision social, la situacién econd-
mica del peén, aunque exenta de los tributos impuestos por un régimen de servi-
dumbre, es de desconsoladora penuria.

Los informes de Dragoni y Burnet, los estudios de Palacios y de Solari lo ates-
tiguan si no lo dijeran igualmente las estadisticas.

iY merecerian nuestros campesinos mejor suerte! Este gaucho, este huaso o
este roto al lado de su ignorancia y de sus vicios, posee inniimeras virtudes. Los
argentinos las han cantado magnificamente en el Martin Fierro. Toda la sabiduria
intuitiva, la sabiduria del hombre frente a las estrellas, del hombre junto a la tierra,
ante los elementos, vibra ahi, porque en realidad es la tnica sabiduria que el hom-
bre puede alcanzar solo, aislado, muchas veces atribulado, acongojado, acorralado
por la ley, por una ley que no ha sido hecha en realidad para él, ni en cuya ejecu-
cion ha tomado parte, pero que tiene que sufrir.

La obra del sistema escolar frente a este problema, pareceria que fuese, en
primer lugar, proteger la vida y la salud del nifio, porque un ser viviente mas es
un vacio menos, es un atomo mas que se aglutina, es una fuerza que esta cohesio-
nando a una sociedad muy laxa, y, segundo, ayudar a la independencia econémica
mediante la extirpacion de vicios como los del alcoholismo, creacion de habitos
de frugalidad y ahorro, y conocimientos practicos que permitan, utilizando mejor
los recursos naturales, procurar rentas complementarias a las del jefe de familia.
El peon usufructiia de una porcion de tierra, la pequetia parcela que el hacendado
le entrega para su cultivo. Lo hace rutinariamente; no sabe cosechar verduras y
frutas secas en todas las estaciones, y su alimento, que podria beneficiarse con ello,
no mejora. En medio de la pradera argentina, ante la inmensidad de la pampa, el
peodn no come sino carnes y papas. La fruta y la verdura las desdefia. Otro tanto
ocurre en Chile y Uruguay.

Para procurarles renta complementaria que ayude a mantener la familia, insis-
timos en la importancia de las pequenias industrias y oficios, que tiendan, primero
a cubrir las necesidades familiares y que vayan después a mercados cercanos.
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5. MISERIA Y ESCUELA

La soledad, el desamparo y la lejania intensifican aquélla que colocamos como ter-
cera caracteristica de las sociedades iberoamericanas: el pauperismo de las clases
populares. Los estudios que sobre la materia se han publicado son innumerables:
Bunge y Palacios en Argentina, Jaramillo en Ecuador, Allende y Zanartu en Chile,
para no mencionar sino a los mas conocidos. Poblete Troncoso, que los ha citado a
casi todos, y que ha estudiado el problema por indicacion de la fenecida Sociedad
de las Naciones, subraya las aseveraciones del doctor Pablo Arturo Sudrez, en su

Contribucion al estudio de las realidades entre las clases obreras y campesinas, editado en
Quito en 1934:

“Los ingresos, dice, suman 17,50 sucres al mes y los egresos imprescindibles, s6lo
en alimentacién y vestuario, 20,50 sucres al mes. No queda un centavo para gastos
extraordinarios, sino que, por el contrario, un déficit mensual de 3 sucres por familia,
déficit que se interpone como una cadena que esclaviza al peén con su patrén, ade-
mas de las deudas contraidas anualmente por otros gastos extraordinarios: utensilios
de casa, gastos de enfermedad, etc., suma que sélo puede adquirir comprometiendo
mas y mas su libertad y la de sus descendientes. Dentro de un circulo de hierro
se encuentran encadenados la mala alimentacién y la vivienda, en la depresion
organica mas absurda, con la esclavitud, la degeneracion fisica y moral y el escaso
rendimiento. Cada uno de estos eslabones se influyen mutuamente””.

De esta miseria profunda, tendriamos que sefialar causas multiples: incuria, ig-
norancia, explotacion, etc. Los salarios insuficientes provocan la subalimentacion,
con su secuela de embriaguez y disminucion de capacidad de trabajo: a menos sa-
larios, menor alimentacién y mas bajo rendimiento. A menor rendimiento, menor
salario. Tragico circulo vicioso que comienza con el sueldo insuficiente y concluye
también con la disminucion del mismo.

En esa etapa, faltan incentivos para una vida mejor, al alcance de las esperan-
zas, y si a ello se suma el aislamiento, el retorno a la barbarie es casi inevitable®.

Los obreros urbanos logran salarios mas altos, gracias a la sindicalizacion y al
acicate del ejemplo de niveles de vidas mas refinadas.

Recuerdo, a proposito, una conversacion con el jefe de una gran mina de car-

bon de Chile:

“No podiamos, me contaba, estimular a los mineros para que vivieran mejor, hasta
que un diales acondicionamos un salon de baile, al que acudieran los sabados con sus
familias. Primer resultado fue que hombres y mujeres llegaron con sus trapitos bien
lavados y ellas ihasta con medias de seda! Naturalmente habia necesidad de ahorrar
un poco mas, o exigir un poco mas de dinero y este incentivo para una convivencia
deleitosa, se tradujo poco a poco en un nivel de vida menos desgreiiado”.

% Pablo Arturo Suarez, citado por Moisés Poblete Troncoso, El standard de vida de los pueblos, p. 89.
% Sobre la vuelta a la barbarie, 1éase la novela Canaima de Romulo Gallegos.

-82-



CAPITULO IV. APLICACIONES GENERALES

Sin embargo, el hombre de la clase infima divisa la meta de su mejoramiento
tan remota como una estrella; esta situada tan fuera de sus posibilidades cotidianas
que ello ahoga, al nacer, sus esperanzas. Cuando sabe, por ejemplo, que, dados
sus ingresos, es imposible que ni en un ano ni en dos, sus ahorros le permitiran
comprar una cama decente, se deja estar y lo mas probable es que olvide su anhelo
emborrachandose, porque eso le da, siquiera, un remedo de euforia, lo conduce a
paraisos artificiales donde suefia con una vida mejor.

¢Qué puede hacer la escuela ante tamanos males? Alojada en pésima casa, sin
otros materiales que unos bancos mal tenidos y con maestros igualmente abando-
nados, es casi impotente. En cambio, si pudiera servir como ejemplo de una vida
frugal y culta, si tuviera aulas amplias y bien aseadas que sirvieran en las tardes, en
las noches, a fin de semana, a los obreros, para esparcimientos honestos, serviria
de acicate constante para un mejoramiento de vida. Si, a la vez, ofreciera cursos de
nutricion popular barata, talleres para ensenar a fabricar muebles a poco costo y
cursos de complementacion técnica para los hombres, su radio de influencia seria
notable.

La escuela primaria, reducto de la infancia, debe ser la natural complementa-
cion de la familia. Su labor, por intermedio del nifo, tendra por objetivo, a la vez
que estimularla, elevar y mejorar la condiciéon doméstica. Por lo tanto, encaminara
sus actividades técnicas a servir al hogar, inico conglomerado social que el nifio
de 6 a 12 anos es capaz de comprender y amar.

Deciamos que el salario paternal podria incrementarse mediante pequefias in-
dustrias u oficios, realizables dentro del hogar por otros miembros de la familia.
Tales actividades deberian ser ensenadas por la escuela, especialmente por la rural,
ya fuese en su seccion infantil, ya en la de adultos. Su objetivo seria doble:

a) dotarla de abrigos, vestidos, implementos domésticos y de labranza y

b) procurarle una fuente de ingresos.

Esto dltimo es infructuoso, si no hay en las cercanias mercados remunerativos o si
no se establecen centrales de compra y venta. El sistema didactico debe considerar
este aspecto del problema y tratar de solucionarlo, si desea ayudar con eficacia a la
elevacion de la familia, y por intermedio de ella, a la colectividad.

La escuela rural de México, la Oficina de Educaciéon Campesina del Minis-
terio de Agricultura de Estados Unidos y el Instituto de Informacién Campesina,
anexo al Ministerio de Agricultura de Chile, efecttian tareas encomiables. La pri-
mera abri6 un nuevo derrotero didactico a sus hermanas de América; su papel de
experimentadora nunca se podra elogiar bastante. La segunda cuenta en su haber
con la mayor obra de difusién de nociones agricolas y domésticas, y el tercero,
junto con propagar conocimientos ttiles, de facilitar al hogar campesino, a precio
de costo, a plazos, y sin interés, instrumentos de produccion como telares, maqui-
nas de coser, etc., recibe los productos elaborados para exportarlos o venderlos

en gran escala®’.

o' Véanse mayores detalles en Mejoramiento de la vida campesina de Amanda Labarca H., Santiago,
Ed. de la Uni6én Republicana, 1936.
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6. FACTORIA Y EDUCACION

Hemos senalado como la cuarta caracteristica de nuestros paises su estado econé-
mico de factoria o de colonia.

Su riqueza estuvo basada hasta hace muy poco y casi exclusivamente, sobre la
exportacion de materias primas o de productos agropecuarios no elaborados, que
no necesitan una masa consumidora dentro del pais; van a los mercados extranje-
ros, de suerte que no importa la condicion econémica de la masa nacional. Mien-
tras menos poder adquisitivo tiene, menos salario recibe y mayor es la ganancia
del trafico de exportacion.

Esto no es propio de un solo pais sino del continente. Sus medios de produc-
cion, o estan hipotecados o concedidos al extranjero, o se concentran en manos de
un reducidisimo nimero de nababs que poseen demasiado para ellos, tanto que
pueden darse los lujos mas ostentosos, y queda muy poco, demasiado poco, para
el resto de la poblacion.

En Bolivia y el interior de Peru se agudiza el problema econémico de las masas
con la explotacion del indigena; en el norte de Argentina con la impunidad de los
grandes sefiores del algodén y la cafia; en el agro cubano con la lucha entre los
plantadores y las “centrales” de elaboracion del aziicar; en Chile con los desequi-
librios crénicos provocados por el largo predominio del latifundio, las dificultades
de explotacion de un territorio abrupto y las ansias naturales de bienestar de un
pueblo emprendedor, oprimido por la falta de oportunidades y de incentivos so-
ciales de progreso. No se trata, pues, de la condicion popular inicamente, sino de
una pobreza general y crénica. Remito a mis lectores al libro de don Francisco
Encina, Nuestra inferioridad economica; al de Carlos Keller, La eterna crisis chilena; al
de Moisés Poblete Troncoso, Problemas sociales y econdmicos de América Latina; a los
estudios sobre economia publicados en los boletines de la ex Union Republicana,
por don Adolfo Ibanez.

No s6lo ahora sino desde la Colonia, cuando se miraba llegar de Perd, como
un mana celeste, el “real situado”, para remunerar a las guarniciones y empleados
civiles; Chile no ha producido lo suficiente para costear sus ansias de progreso. El
“quiero y ahora no puedo” ha sido un acicate para los fuertes, un obstaculo insu-
perable para los menos dotados. Aquéllos han surcado todos los mares y creado
de la nada una marina mercante cuando apenas la Republica se afirmaba en sus
instituciones legales; los otros, que son la masa, han ensayado infructuosamente
abrirse paso hacia un bienestar decoroso. La lucha contra la pobreza general esta
aln en sus comienzos.

Una errada politica econémica, mas bien dicho, la falta de una visién clara y
patriota para dirigir las finanzas para mejor provecho de todos y no solamente de
un escaso grupo de detentores de la fortuna, ha traido por consecuencia el empo-
brecimiento general. Los plutécratas chilenos son, ahora, pobres de solemnidad
al lado de los argentinos, y hay que confesar también que éstos quedan muy por
lo bajo de los ases estadounidenses. En una democracia, aunque esta minoria sea
la que pesa y dirige, desde los escritorios de los banqueros y de los grandes terra-
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tenientes o industriales, a esos politicos venales que suelen ser sus peleles, lo que
importa superiormente es la gran masa, raiz y futuro de la nacion. Segun los datos
de 1941, solo habia 35.823 personas en Chile que contaran con una renta anual
superior a 20.000 pesos moneda nacional®.

Pobreza heredada de la Colonia icuando Chile no producia ni siquiera para
costear el sueldo de sus empleados piblicos!, pobreza santa, seguramente para
fomentar algunas virtudes, y desastrosa para convertir a Chile, en esta era, en un
pais de importancia en el continente.

Virtudes hemos tenido, y muy grandes, nacidas de esa madre venerable. No
es la menor la honradez de la administracion publica. Fuimos una republica de
pulcra tradicion burocratica; honradez acrisolada desde presidente a portero. En
nuestros esmirriados caudales publicos era muy dificil que pasaran inadvertidos el
fraude o la malversacion.

El afan busquilla y aventurero es otro buen hijo de la pobreza. Nos desalamos
en pos de un bienestar sonado. Cogidos mas de la esperanza que de la realidad,
nos lanzamos en hora temprana a cateadores de minas, a navegantes, a coloniza-
dores de zonas bravias.

Al lado de esas virtudes, icuantos defectos colectivos! Revelador estudio seria
para un sic6logo éste de ahondar en la marana de nuestro subconsciente. Acaso
€l nos pruebe que nace de la pobreza ambiente ese complejo de inferioridad que
induce a los chilenos a vivir una existencia desacorde con sus medios econémicos,
a ostentar, sumiéndose en las deudas, una fortuna que falta. O se es avaro o des-
pilfarrador. El término medio parece extraordinaria excepcion. Somos, por lo ge-
neral, implacables para atacar al individuo que va camino hacia arriba: dudamos
que consiguiera su triunfo en buena lid. iEs tan dificil para todos hacer dinero, que
cuesta mucho suponer que alguien logre honradamente lo que fue imposible para
muchos! La riqueza facil ofende el sentido de justicia de la masa paupérrima.

La tristeza incurable de las clases bajas {no sera antes que resultado de la mez-
cla étnica, el producto de la subalimentaciéon continua y de una vida de privacio-
nes? ¢Como va a sonar alegre la carcajada de un ser fundamentalmente miserable?
iQuién sabe si la antigua y bien cantada alegria popular francesa no fuese obra de
aquel caldo de gallina con el que Enrique IV deseaba que se regalara todo ciuda-
dano el dia domingo!

%2 Datos suministrados por la Direccién General de Impuestos Internos. El detalle es el que sigue:

De $20.000 a 50.000 21.679  contribuyentes
7 $50.000 a 100.000 8.075 ?
? $100.000 a 150.000 2.603 ?
? $ 150.000 a 200.000 1.203 ?
? $200.000 a 250.000 661 ?
7 $250.000 a 300.000 423 ?
7 $300.000 a 500.000 633 ?
Mayores de 500.000 196 ?

Total 35.823 7
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Hubert Herring en su libro Good Neighbors afirma:

“En Argentina los distintos grupos sociales, desde el punto de vista econémico, se
dividen en ricos, que gozan de confort, que son en primer término los terratenientes,
luego los profesionales, comerciantes, etc., y en los pobres que comprenden las
nueve décimas partes de la poblacion”.

Y anade:

“que no tiene ningln confort, ni seguridad, que no estan bien alojados ni bien ali-
mentados”.

Dificultan el paso de un régimen de factoria al de potencia industrial, la ausen-
cia de una masa consumidora en el interior, de medios de transportes faciles y pro-
pios a los grandes mercados, y por sobre todo la carencia de capitales. Toda gran
industria supone ingentes sumas ahorradas; si éstas salen del pais nunca estaremos
en condiciones de iniciar una verdadera independencia econémica.

{Cual es el papel de la escuela ante ese problema? Ennoblecer y estimular toda
forma de trabajo. Heredamos de Espana el prejuicio de suponer serviles, (propios
de siervos y por lo tanto deshonrosos para el hidalgo) ciertos tipos de labores ma-
nuales. La legislacion sobre los trabajos durante la Colonia es reveladora de c6mo,
en virtud de la necesidad, se elevé el rango de su importancia social. Los monarcas
espaiioles declararon por ley que tales o cuales oficios dejaban de ser serviles. Pero
no se cambian de una sola plumada las costumbres, y durante muchos afos, hemos
considerado indignos de una persona culta, de una persona que se estima de cierta
prosapia y linaje conocido, una cantidad de oficios basicos para la riqueza del pais.
Y esos, naturalmente, han sido acaparados por los extranjeros.

Estimular y ennoblecer toda forma de trabajo honrado debe ser uno de los le-
mas de nuestro sistema didactico. Estimularlo por su propia y auténtica perfeccion,
y crear el orgullo de la obra bien hecha. El artesano de dedos magicos, poseedor
de técnica maravillosa para hacer zapatos o sombreros, riendas o cualquier objeto
de utilidad o de embeleso, debe recibir en la escuela una estimacién especial, y
el que trabaja honradamente la tierra un galardén mayor, porque es nuestra gran
fuente de riqueza. Que concluya aquel desdén injusto, insocial y contraproducente
que induce al maestro a proferir, cuando ve a un muchacho que no cumple sus
tareas o que no tiene facilidad para barajar ideas abstractas: ivayase a sembrar pa-
pas! o imétase a chacarero!

iMeterse a chacarero o sembrador de papas significa mucho mas para el pro-
greso del pais que recopiar documentos a costa del presupuesto fiscal!®.

El maestro deberia, ademas, estudiar a fondo la situacion econoémica del pais.
En las escuelas normales y en las instituciones pedagogicas, se ensefian métodos,

63 Véase sobre este problema Bosquejo de una politica educacional, de Julio Vega, Santiago, Imp.
Universitaria, 1933.
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historia de la educacion, filosofia, etc., cosas muy importantes, pero secundarias
ante lo primordial: conocernos a nosotros mismos, alfa y omega de toda sabiduria
real.

7. DEMOCRACIA Y ESCUELA

Consecuencia de todos los factores histéricos y sociales ya apuntados, es el régimen
politico de seudodemocracia. Por su influencia, las distancias entre los estratos
sociales se acentian, porque, ademas de separarlos la fortuna, los alejan la cultura
y el grado de mestizaje diferente. Recordemos, ademas, que el latifundio perpetia,
el régimen semifeudal; que el pauperismo impide que las masas tomen conciencia
de su importancia civica; que la situacién de factoria nos hace plegables a las
influencias extranjeras y que el raquitismo econémico general nos veda ofrecer a
todos nuestros conciudadanos un decente nivel de vida.

Son formidables, pues, las circunstancias que se confabulan en contra de las
democracias americanas; pero no hay duda que es su bajo nivel econémico y cultu-
ral el que las deprime y dificulta mayormente. Las mas depuradas y auténticas del
mundo: Suiza y Dinamarca, por ejemplo, florecieron en suelos pobres, en donde
cada familia goza de un relativo bienestar, gracias a sus virtudes, sus tradiciones de
frugalidad y ahorro, su educacién y la posibilidad de anadir a la labor agropecuaria
el producto de industrias domésticas refinadas. La relojeria en Suiza, la queseria en
Dinamareca, etc., que permiten aumentar los ingresos y ahorrar lo suficiente para
subvenir a los gastos estatales y para que todos, absolutamente todos los individuos
vivan con independencia econémica, en un nivel de cultura social y civica que
permita elegir, a conciencia, para gobernantes a los mejores y mas aptos.

Entrabadas por tamafios obstaculos, las democracias indoibéricas progresan
tan dificultosamente que el hombre de la calle, el hombre término medio, o llega
a una absoluta indiferencia civica, se desentiende de la politica que supone un mal
inevitable al que hay que someterse de grado o por fuerza para seguir viviendo, o
cree, razonando ingenuamente, que cuanto de malo ocurre es obra de los gober-
nantes: ihato de ineptos, holgazanes, deshonestos, traidores a la causa del pueblo!,
y que bastard cambiar a los de este partido por los de aquél para que se verifique
el milagro del bienestar anhelado. No percibe las relaciones que hay entre el pais
y sus habitantes, entre la riqueza y la produccion, entre sus derechos y sus deberes
ciudadanos.

¢Y la escuela? Nuestro sistema escolar, como todos, refleja las condiciones
socioeconomicas circundantes. Lo deplorablemente fatal es que entre nosotros las
perpetia y es su mayor agente de conservacion. Tal como se ha dicho que los
pueblos tienen los gobiernos que merecen, asi podria concluirse que los pueblos
tienen las escuelas que merecen.

Se objetara que en todas se dan lecciones de civismo. Es prueba de que ellas
no bastan. El civismo tiene varias fases: el de afecto instintivo por el sitio en que
vivimos, por el paisaje que nos es familiar, por la patria cuya historia estamos
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haciendo en comun; el del sentido de responsabilidad nacional, y la practica de
la colaboracion honrada, del trabajo en equipo, enderezado a un bien comun. Es
facil y dulce explayarse sobre el primero y de €l se encuentran llenos los discursos
escolares. Poquisimo se han cuidado los segundos, y es que no se pueden ensenar
con palabras.

Las glorias del pasado, las tradiciones heroicas de los adalides, las gestas mili-
tares o navales son las que han servido casi exclusivamente para entonar el afecto
patrio. Se silencia, muchas veces porque la ignora el mismo profesor, la epopeya
de sus grandes comerciantes, industriales, mineros o agricultores que han abierto
sobre los mares o las montanas, sendas de trabajo progresista.

La responsabilidad de ser ciudadano de un pais al cual es indispensable en-
grandecer por el esfuerzo, las virtudes y el trabajo de todos, sélo puede ensenarse
de verdad por medio del ejemplo y la experiencia: ensefiar haciendo. Interesar
a los educandos en el trabajo y en aquellos servicios de bienestar o progreso co-
munal, compatibles con sus afecciones, entendimiento y edad: confecciéon en los
colegios de objetos de utilidad familiar o social, colaboracion en ciertas horas o
dias con las agencias de asistencia o auxilio local, plantacién de arboles, cuidado
de algunos jardines, etcétera.

Para infundir el habito democratico de colaboracién, precisa organizar, bajo
la vigilancia muy discreta y apenas perceptible de la escuela, clubes, sociedades,
asociaciones, en que los muchachos practiquen el gobierno de sus propios asuntos
y aprendan a seleccionar cuidadosamente a sus autoridades, respetarlas, obedecer-
las y trabajar de consuno en obras provechosas. Nada de lo que es de mi pueblo
o de mi comunidad es ajeno a mi, deberia ser el santo y sefia de todo plantel edu-
cativo.

Hay que superar, ademas, el patriotismo aislador y agresivo por otro que con-
sidere a la patria queridisima como parte solidaria de una unidad mayor: el con-
tinente que requiere imperativamente de la colaboracion, la comprension, el cono-
cimiento y el trabajo en comun. Las debilidades de estas repiiblicas son semejantes;
los esfuerzos aislados para combatir a sus enemigos de dentro y fuera, infructuosos
hasta ahora; la poblacion de cada uno insuficiente para impulsar las industrias.
Para acercarnos a la independencia econémica, a ese bienestar colectivo que per-
mita un nivel de existencia mas digno, y que es la unica base firme de una demo-
cracia, tenemos que aunar las fuerzas de todos, auxiliarnos mutuamente, abatir los
muros aduaneros que dificultan el intercambio de productos, complementar, en
una palabra, la obra americanista de Bolivar, San Martin y O’Higgins.

Ya no es del dominio de unos pocos profesores, el conocimiento de ciertos
métodos que ayudan a la inculcacion de las virtudes inherentes a una democracia.
Los de ensenanza en grupos, los que enfocan las materias en centros de interés y en
proyectos de investigacion, reaccionan en contra de una pedagogia individualista
y stper intelectualizada que se desarroll6 en la fenecida centuria y para un periodo
de laissez-faire.

Tampoco es desconocida de los maestros la importancia de las actividades
extraprogramaticas tendientes a cultivar la sociabilidad, el civismo, el servicio al-
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truista, y a formar lideres juveniles encauzados democraticamente. Todo ello es
conocido. ¢Por qué no se lleva con mas abundancia a la practica? Porque impli-
ca presupuesto de gastos un poco mas generosos, orientacion mas precisa en las
autoridades escolares, y una vocacion leal, una consagraciéon mas constante, una
devocion casi apostdlica de parte del maestro. Otro maestro, otro espiritu, otra
respuesta de la sociedad a la obra escolar es lo que necesitamos.

La reforma tiene que empezar en el Ministerio de Educacién y en la Universi-
dad para que ellos la inspiren a las escuelas normales, y al Instituto Pedagogico, a
los cursos de verano o de perfeccionamiento a que concurre el magisterio en ejer-
cicio. Ha de ser una orientacion tan convencida, tan leal a los principios democra-
ticos, tan hondamente labrada en la inteligencia, en la voluntad y en la vocacion,
que sea capaz de imprimir un nuevo espiritu a las generaciones de maestros.

Sicologia infantil, métodos, mediciones, si, todo eso es necesario y esta bien
que lo cultiven los profesores en su deseo de progreso. Mas, no basta. Huelga, po-
driamos decir, si no nos colocamos frente a la realidad que hay que corregir, si no
se empieza por el gnoscete ipsum fundamental, y partiendo de este conocimiento, se
llega a ajustar la obra educadora a las urgencias de este tipo especial de sociedad.
En este conglomerado de razas, en esta economia raquitica, en esta incipiente de-
mocracia, hay que trabajar. Este es el punto de partida. De aqui adelante, el camino
de superacion.
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CAPITULO V

LOS ORGANISMOS FUNDAMENTALES

1. La escuela basica. 2. Primera y segunda ensefianza. 3. Articulacion de la ense-
nanza técnica especializada. 4. El problema de la Escuela Normal.

I :Xpuestas estas aplicaciones generales de una politica educacional consonante
con el medio iberoamericano, anadiremos algunas sugerencias que ayuden a
llevarlas a cabo en sus distintas etapas.

1. LA ESCUELA BASICA

{A qué edad debe iniciarse la obra escolar? Si recordamos que ésta ha de ser siem-
pre funcion supletoria y complementaria a la del ambiente, comprenderemos por
qué la respuesta ha de ser miltiple. Si el nifio carece de familia, o la suya es en-
deble, o si ambos padres trabajan fuera del hogar y no cuentan con parientes que
permanezcan alli, ha de atraérsele a “centros parvularios” tan pronto como sea
posible: alos 2, 3 o 4 afios.

Centros parvularios, escuelas maternales, jardin de infantes, colegios tipo Mon-
tessori, no importa tanto el método como el hecho de que estén al alcance de los
nifos, con sus refectorios, sus patios y jardines, sus salas de reposo, ventiladas, am-
plias y pulquérrimas, sus juguetes y sus “mamas” atrayentes.

Si la familia es normal y sana, el papel del Estado es s6lo el de velar porque los
padres conozcan y practiquen aquellas normas de puericultura que crea indispen-
sable divulgar para beneficio de todos. Es decir, una “seccién parvularia”, anexa
a las escuelas completas en los pueblos, independiente en las grandes ciudades, o
sujeta a la “inspeccion de escuelas” en el campo, tendria la doble tarea de estable-
cer centros parvularios alli donde se necesitasen y divulgar entre las familias una
puericultura racional.

Pareceria que tales instituciones se necesitaran solo en los congestionados ba-
rrios obreros, donde la calle es la tnica atraccion de los ninos y donde escapan a
la vigilancia de ambos padres, retenidos por la fabrica. Es verdad que alli son mas
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indispensables. Ocurre, sin embargo, que en la pequena clase media, mas urgida
a veces que la obrera del auxilio de los estipendios femeninos, los nifios quedan
igualmente abandonados. Toda vez que el hogar sea incapaz de dirigirlos, un cen-
tro parvulario o un jardin infantil debe permanecer abierto todos los dias del ano,
invierno y verano, temporada escolar o de vacaciones.

{Coémo crearlos con un minimo de costo y un maximo de aprovechamiento?
En los solares eriazos de los pueblos, de clima temperado, bajo una pérgola ristica
de ramas entrelazadas, con sillas de totora y muebles de madera natural, se pueden
improvisar “centros” al aire libre. La pulcra y bella modestia del equipo ha de ser
fundamental para que se pueda extenderlos a todos los ambitos.

A continuacion, la etapa primaria.

En Chile, como el resto del continente, la escuela primaria comin no se ha
generalizado. Coexisten hasta cuatro tipos diversos:

a) la rural para el campesino o el indigena, pésimamente alojada, ayuna de
materiales y textos; servida comunmente por una sola maestra sin mas re-
cursos que los que extrae de sus propias aptitudes;

b) una urbana o aldeana que va saliendo lentamente de la miseria, gracias a
la atencién de algunos partidos politicos, a la divulgacion pedagogica y a
los modernos edificios escolares. Constando de multiples cursos, retine a
un grupo de maestros que, aunque modestamente dotados de bibliotecas,
textos y material, por lo menos pueden luchar mejor contra la incultura,
gracias a la colaboracion y al entusiasmo de algunos;

¢ laescuela anexa a los establecimientos fiscales o municipales de segundas
letras, “preparatorias” a las humanidades, adonde concurren los vastagos
de la clase media que proyectan continuar estudios superiores. Los padres
de los alumnos costean los materiales y textos, lo que facilita la tarea de
ensefiar y de aprender;

d) laescuela privada, nacional o extranjera y a veces confesional. Entre estas
ultimas, las hay parroquiales y conventuales para indigentes y otras
generosamente provistas, para la clase rica. Los colegios privados extran-
jeros atraen sobre todo a los pudientes y a los retofios de las familias fora-
neas.

Aunque, en general, casi todas las legislaciones estipulan que estos planteles
primarios deben ajustarse a idénticos planes y programas que las escuelas publicas,
en el hecho no existe severa fiscalizacion, ni siquiera en las preparatorias fiscales,
donde, poco a poco, los planes se diversifican para satisfacer exigencias de los pro-
fesores de segunda ensefianza, o de grupos de padres de familia. Tampoco ajustan
el curso primario a los seis anos reglamentarios. En los colegios privados, se hace
el mismo trabajo en cuatro o cinco, o reteniendo a los nifios un mayor niumero de
horas, u obligandolos a un trabajo mas intensivo o facilitindolo, gracias a mejores
maestros, métodos o materiales.

Las tentativas de establecer una base comin de educacién para todos los fu-
turos ciudadanos, en un colegio que los reciba sin distinciones antidemocraticas,
apenas si ha podido prosperar. En Argentina misma, donde la escuela comun fue
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la obra maxima de Sarmiento, al lado de ella existen las privadas y congregacio-
nales que atraen a la clase oligarca. En los otros paises, el bajo nivel de las masas,
la miseria de los presupuestos escolares, y la ausencia de un verdadero sentido
democratico en la sociedad, han esterilizado los intentos de establecerla. Una es-
cuela de la igualdad, comun para pobres y para ricos, resulta utopica alli donde las
clases sociales se diferencian hondamente y donde el régimen imperante es el de
una seudodemocracia, iHace falta primero democratizar la nacion!

La tendencia humana es desear “algo mejor” para los hijos, y el aspecto des-
aseado, negligente y a veces miserable de los locales, aleja y repele. La pobreza
pulcra, aseada, bien oliente a jabon y agua abundante, no es comun. Ni la persona
del maestro demuestra, por desgracia en casos harto frecuentes, que imperen esos
habitos. En los propios edificios modernos, llenos de sol, la mugre se ostenta a
veces con audacia mas insolente que en los viejos tugurios de antaio.

¢Qué hacer frente a la realidad? ¢Y cémo ir corrigiéndola junto con democra-
tizar la escuela? Es imposible y antinatural pretender que los que han adquirido
habitos de vida culta, de higiene, aseo y bienestar se resuelvan enviar sus hijos alli
donde ésos faltan. Hay, pues, que elevar a la escuela y al maestro. Ambos han de
ser exponentes de un mas decoroso nivel de vida. {Cémo aprender y enseiiar la
frugalidad amable, la pobreza limpia, la vida sencilla, con afanes y entretenciones
simples? Pareceria imposible si no supiéramos cuan hondamente labora el afan
de superacion en la juventud. Es, pues, en las escuelas normales donde debe co-
menzarse esta reforma y en donde tales problemas han de encararse para que sean
trasladados después a las aulas.

Estas necesitarian reajustes en el espiritu y orientacion del magisterio, en los
planes de estudios primarios, en sus materiales y textos; en la ordenacion de las
actividades y asignaturas, en la distribucion del dia escolar, y en el edificio. No obs-
tante, lo fundamental, lo que es la médula de una adaptacion real a las necesidades
de los ambientes iberoamericanos, seria la reestructuracion del programa primario
a base de cinco tareas fundamentales:

1° Actividades y conocimientos referentes a la salud;

2° Dominio de los instrumentos bésicos de la cultura;

3° Observacion y estudio del medio natural y social;

4° Dominio de los elementos basicos de la técnica econémica y

5° Practica de la convivencia (familia, vecindario, pais).

En las actividades referentes a la salud, se incluirian la practica de la higiene
personal, la alimentacion, el canto coral (compaifiero de la alegria), los ejercicios
fisicos y deportivos (juegos, danzas, rondas, excursiones, natacion, andinismo, et-
cétera).

El aprendizaje de la lectura, escritura y aritmética hasta dominar sus elementos
constituyen la segunda tarea.

La observacion del medio natural es anterior a la Geografia y a las Ciencias
Naturales, como la del medio social y de sus servicios colectivos, es anterior a la
Teoria Civica y a la Historia. Por ellos, se llegaria al estudio de las ciencias natura-
les por una parte, y a la historia y geografia patria, por otra.
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Bajo el nombre del dominio de los elementos basicos de la técnica econémica,
entendemos algo mas que los trabajos manuales. Estos fueron muy bien conce-
bidos en Suecia como educacion de la mano, del ojo, de los sentidos en general,
pero sin caracter utilitario. El objetivo en nuestros paises de economia familiar in-
cipiente, ha de ser muy otro: ha de estar siempre y en todo momento encaminado
a mejorar ese ambiente que el nifio es capaz de comprender y amar: la familia y
el hogar. La destreza de sus manos y sus 0jos, el ejercicio de sus sentidos en forma
agradable, sin ofensa ni desmedro de las peculiares ansias de juego y diversion,
han de verificarse con la mira puesta en que el resultado sea algo que le ayude a él
y a los suyos a vivir con mayor decoro, alegria y bienestar.

Entendemos, por consiguiente, que los trabajos manuales-técnicos han de ser
parte integrante del programa educativo de todo nifio, desde la escuela primaria
hasta finalizar el primer ciclo del liceo. No ha de hacerse como hoy en escuelas
vocacionales separadas; no. Ha de formar un todo con el programa de estudios
abstractos, porque es indispensable que demos al trabajo productivo su sitio de
honor al lado del ejercicio intelectual y porque ambos son indispensables a la
mejor subsistencia y progreso humanos. En los cuatro primeros anos de la escuela,
es decir, desde los siete hasta los once, estos trabajos manuales-técnicos s6lo han
de diferenciarse por causa de sexo. El dibujo es basico y general para todos. A los
varoncitos se les inicia en la manipulacion de la madera o de la fibra para construir
objetillos de necesidad u ornamentacion hogarefia. A las chicas, en la costura, el
remiendo, el tejido, lavado y alimentacion en su aspecto mas simple: sandwiches,
sopas, ensaladas, refrescos, mas como juego de visitas que como actividad siste-
matica®.

A partir de los once o doce afios, en el segundo ciclo de la etapa primaria,
podria diferenciarse el programa de acuerdo con las regiones, y siempre dejando
un margen de opcion para las vocaciones y aptitudes. Cualquiera que sean las es-
pecialidades elegidas, el factor fundamental, que jamas debe echarse al olvido, es
que puedan ejecutarse en los talleres escolares con relativa economia, con utilidad
manifiesta para el hogar o la pequena comunidad, y con cierto grado de distincion,
para crear el orgullo de la obra bella y bien acabada, aunque sea modesta y muy
pequena.

Dentro de esas especialidades, serviria la escuela de modelo a las familias cir-
cundantes. Horti, avi, selvi, apicultura, jardineria, en las rurales; talabarteria, ce-
ramica (ollas, platos, fuentes), tallado en madera (cucharas, tenedores, escudillas);
herreria, plateria, tejido de fibras para muebles; costura, sombreros, tejidos, hi-
landeria, encajeria, cocina, reposteria para nifias; sastreria, tapiceria, fabricacion
de escobas y escobillas, carpinteria, ebanisteria, mecanica, toneleria, electricidad,
artes graficas para los muchachos.

# Como ensenar estas nociones en forma de juego, dentro de centros de interés, de modo atra-
yente y adecuado, es cuestion de metodologia. Lo que importa es que los nifios dominen los elementos
basicos de esas técnicas y mediante su ejercicio, ayuden, aunque sea minimamente, a elevar el nivel
doméstico.
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Por cierto que de esta larga e incompleta enumeracion, la escuela no puede adop-
tar sino muy pocas: dos o tres, para las cuales se halle mejor equipada de recursos
naturales y de maestros competentes, y de cuyos productos el medio ambiente reciba
mayor beneficio. La diversidad se lograria permitiendo que cada colegio se especiali-
zara en tres o cuatro distintas, de suerte que en conjunto se abarcaran casi todas.

Insistimos: lo importante es que la técnica se nutra de los recursos naturales na-
tivos, que su elaboracion sea simple y econémica y que el pequenio taller o huerto
escolar entregue producto de calidad, ya sea por su belleza o por su provecho. Si
gracias a ello pueden echarse las bases de una cooperativa, tanto mejor, porque asi
se vincula al estudiante con el ex alumno y la familia, y se aprende, a la vez, la téc-
nica de la labor cooperativista. Y si, por anadidura, con ello se beneficia, ademas
del hogar, al vecindario, magnifico, porque se crea un nuevo vinculo amistoso en-
tre éste y la escuela, y los nifios se dan cuenta de la importancia de corresponderle
con obras que lo enaltezcan.

Sin embargo, el vecindario y la colectividad son mas bien la meta de la etapa
siguiente: la secundaria. Dentro de la escuela primaria, el objetivo principal tiene
que ser la familia, porque es el grupo que estd al alcance de los sentimientos y de
la comprension infantil, y porque interesa a la sociedad que el hogar se vivifique,
robustezca y eleve.

El quinto objetivo, el de la convivencia, ha de tener igualmente como centro el
grupo familiar. De él se parte para la comprension de los servicios publicos y para
darse cuenta de los diversos planos de vida colectiva. Como todo lo anterior, esto
ha de aprenderse en la practica, por medio de clubes, sociedades, obras y coope-
rativas de servicio. {¢Qué falta al vecindario que pueda proporcionar la escuela?
¢Un sitio de recreo, un patio cerrado en que se solacen los pequeniuelos, un recinto
en donde puedan reunirse los adultos después de la cotidiana faena? ¢Un servicio
rudimentario de agua potable? {Un obrador con maquinas de coser o un banco de
carpintero? ¢Un vivero de plantas? Alli esta la escuela para servir a la medida de
sus fuerzas. Dejara de ser extraiia o parasita sobre su ambiente. Actuara dentro de
€l, con él y para él.

Se distribuiria el horario en tres grandes periodos: la sesiéon matinal, la de la
tarde, ambas de cuatro horas mas o menos, y la vespertina, de dos. Los dos maes-
tros con que, por lo menos, deberia contar aun la escuela rural mas apartada,
trabajarian tomando cada uno dos, de los tres periodos, que podrian turnarse, ya
fuese reuniendo en uno de los ejercicios de indole manual-técnica y en el otro las
actividades abstractas teéricas, o dedicando la mafana a unos cursos y la tarde a
otros. La sesion vespertina siempre estaria dedicada a los adolescentes y adultos.
Lo esencial es que la escuela se acomode a las costumbres y necesidades del vecin-
dario y ayude de modo eficaz a solucionar sus dificultades.

Una visitadora se encargaria de los servicios de prevision de todo un distrito
o de un grupo escolar, mientras que un profesor, altamente especializado en las
técnicas, supervigilaria la obra de los maestros de una comuna, ensenandoles a
mejorar su labor e incluso a organizar cooperativas de adquisicion de materiales o
de venta de los productos.
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Asi podria asegurarse que la escuela no esta aislada, que la prevision general
la secunda y que los esfuerzos por levantar el medio ambiente no se esterilizan por
falta de método y colaboracion.

Aunque un programa tal esta concebido tomando en cuenta, sobre todo, las
necesidades culturales de las masas, en el hecho sirve muy bien a las clases mas
favorecidas, porque proporciona una educacién completa, dando al nifio oportu-
nidades para descubrir sus aptitudes y elegir mejor su carrera, que no siempre
ha de ser la de estudios abstractos. Le asegura, ademas, contra los riesgos de una
época en que el régimen capitalista y la acumulacion de la riqueza particular se
estan debilitando.

Naturalmente, toda escuela, todo local escolar, donde quiera que esté, en la
ciudad o en el campo, ha de utilizarse también como “centro de cultura”. No se
podra destacar bastante la importancia de la obra didactica sobre el adolescente
y el joven. Es alli donde esta el material mas plastico para el progreso. Cuando el
muchacho, después de su primer choque con la realidad, se da cuenta de las difi-
cultades de la existencia y ambiciona superarse para lograr la meta de sus anhelos,
se halla bien dispuesto al esfuerzo y al sacrificio. No importa dénde se ocupe: en la
fabrica, en la hacienda, sobre un barco pescador o en un aserradero montanés, sus
energias ebullescentes son tan pletéricas, que sobrepasan la fatiga. Es el momento
en que su mente, ya desarrollada, le permite comprender las interrelaciones del
complejo mundo moderno, en que la historia, la geografia, las ciencias, la litera-
tura y la filosofia dejan de ser nombres o formulas para convertirse en realidades
demitrgicas, sillares en la construccion de su propio yo. Los centros de cultura, las
escuelas vespertinas y nocturnas, mas que sobre los hombres o mujeres maduros,
deben actuar sobre los j6venes. Para ellos deben acomodar sus planes, sus méto-
dos, sus horarios y sus atracciones.

Hay que sobrepasar la etapa de los cursos de alfabetizacion, muchas veces
repelentes, porque el obrero, fatigado, rehuye un esfuerzo considerable. Es preciso
aprovechar del cine y de la radio, del altoparlante, de talleres para sus aficiones,
teatro, musica instrumental o vocal, pequefios orfeones y estudiantinas, clubes de
deportes sencillos como los bolos, atrayentes como el basquetbol y el fatbol, de
sociedades de madrecitas para las mujeres, etc. En un hogar grande y culto, intere-
sante y acogedor, hay que transformar el local que hoy cierra sus puertas en cuanto
han terminado las clases y permanece sordo, mudo e indiferente a la vida que se
desarrolla en sus afueras.

2. PRIMERA Y SEGUNDA ENSENANZA

{Donde termina la etapa primaria y empiezan las segundas letras? {En qué difieren
fundamentalmente? Alli donde las clases sociales se hallaban estratificadas por un
régimen aristocratico y monarquico de siglos, y cuando el avance de las clases po-
pulares no era un fenémeno primordial dentro de la evoluciéon socioeconémica
y politica, la respuesta era sencilla. La escuela primaria ofrecia a las masas los
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elementos indispensables para subsistir modestamente en calidad de herramientas
puestas al servicio del régimen econémico y politico imperante. La clase media
conquist6 la entrada a la segunda ensenanza después de la Revolucion Francesa.
Antes la frecuentaban la clerecia y la aristocracia: las elites. Los idiomas clasicos
y modernos marcaban su diferenciaciéon con la primaria. {Hoy? Tales distingos
sociales, econémicos o politicos han desaparecido de la mayoria de los paises occi-
dentales europeos y del todo en América. Se suele repetir que la escuela primaria
mira hacia la vida del obrero del que no proseguira estudios mas completos, y que
elliceo tiende a la universidad. Ya tal afirmacion resulta anticuada y desmentida por
las estadisticas y los hechos. El pais que lleva el mas alto porcentaje de alumnos a la
ensenanza superior es Estados Unidos con un 0,7% de la poblacion total®. Tanto en
Chile como en Francia, en Argentina y en Inglaterra, el porcentaje bordea el 0,3%.
El resto, sale del liceo a la vida, tal como sale el muchacho de la primaria al trabajo.
El movimiento de ascenso y descenso social es tan rapido, tan frecuente, que ninos
que empezaron sus estudios creyendo que sus recursos les permitirian continuarlos
hasta la universidad, se ven de pronto ante obstaculos econémicos insuperables.
En cambio, en familias ayer modestas, florecen éxitos tan rapidos, que el nifio que
crey6 que jamas pasaria de la calidad de obrero, prosigue estudios secundarios.

No poseemos otro cartabén para diferenciar ambas etapas que la edad del
alumno. Y aceptamos la definicion que dieron por primera vez los pedagogos nor-
teamericanos: educacion secundaria es la que recibe el adolescente.

Reorganizada la primaria en la forma como lo insinuabamos en el parrafo an-
terior, habria que asegurar la continuidad de fines entre ella y el primer ciclo de la
segunda. Porque la reciben adolescentes y no infantes, se diferenciaria en planes,
programas y métodos. Pero los objetivos permanecerian exactamente los mismos.
Aqui también, el primer cuidado seria el de asegurar el crecimiento normal, sano y
alegre, tarea tan indispensable como en la infancia y acaso mas dificil desde el pun-
to de vista psicologico, por los trastornos emotivos de la pubertad. Y el segundo,
el de profundizar en las técnicas manuales que hubiesen comenzado en la etapa
primaria, como preparacion a la “subsistencia”.

Sin perjuicio de que mas adelante nos preocupemos detalladamente de ello,
adelantaremos aqui que estos colegios deben abandonar de una vez por todas la
pretension de impartir conocimientos enciclopédicos, tarea hoy imposible, dada
la vastisima red de la cultura cientifica. El objetivo debe ser el de poner al nino
en posesion de los instrumentos, las técnicas, los métodos Ttiles para adquirir y
ampliar indefinidamente su cultura. Métodos de aprender y de investigar, en vez
de lecciones que repetir. Incitacion al estudio; placer de descubrir, en vez de me-
morizacion tediosa que suele engendrar aborrecimiento a los libros y a las ideas.
Por cierto que esos métodos no pueden ejercitarse en el vacio, y hay, por lo tanto,
que seleccionar un programa de materias susceptibles de servir con mayor eficacia

% En 1939, Estados Unidos contaba con 6.435.703 alumnos de escuelas secundarias y con
1.208.207 estudiantes universitarios. “La educacion en Estados Unidos de América”, en Boletin Misc. N°
4, Dpto. del Interior, Oficina de Educacién, 1939.

-99-



BASES PARA UNA POLITICA EDUCACIONAL

a esos fines y que se compadezcan mejor con las aptitudes, aficiones y limitaciones
del adolescente.

El estudio del medio natural y social, ciencias fisicas y naturales, geografia,
historia, civismo, tendria que cubrir un margen mas amplio de tiempo, porque la
edad permite ya comprender la interdependencia de los fenémenos humanos y las
leyes del determinismo natural. El circulo de los afectos, intereses y preocupacio-
nes sobrepasa ya los limites de la familia para extenderse hacia el ancho mundo.

La practica de la convivencia civica, en forma de participacion en servicios
comunales, en sociedades estudiantiles, en grupos de deporte y excursionismos,
en brigadas de scouts acompaniara al conocimiento teorico. El adolescente bulle de
inquietudes generosas; quiere ser promotor, ilusionarse de que significa algo para
su grupo y la colectividad. Hay que darle ocasiones normales para que ejercite esos
impulsos antes de que sirvan de instrumentos a pasiones fanaticas.

La ejercitacion de las actividades técnicas no avizoraria de modo exclusivo al
hogar; tenderia a servir a la comunidad o al propio alumno, dejandole en aptitud
o de trabajar inmediatamente de concluido el primer ciclo o de continuar especia-
lizandose en algun plantel de tipo exclusivamente técnico.

En resumen, esta primera etapa continuaria la obra de educacion integral de la
escuela y dejaria al joven apto para: salir a la vida premunido de los habitos, des-
trezas y conocimientos fundamentales para cuidar su salud, convivir fraternalmen-
te con sus semejantes, participar en la vida colectiva, incrementar por si mismo su
cultura e ingresar, en calidad de aprendiz o principiante, a empresas productivas,
de estudiante de técnicas u oficios o menesteres comerciales, por una parte, y de
candidato a futuro estudiante universitario, por otra®.

3. ARTICULACION DE LA ENSENANZA TECNICA ESPECIALIZADA

Si la primera ensefianza y la segunda, en su ciclo inicial, han de permitir que se
frecuenten a la vez las letras, las ciencias, las artes y las técnicas, écuando se comen-
zara la especializacion? Idealmente, no antes de los catorce o quince anos, limite
infimo para el ingreso a talleres, fabricas, comercios u oficinas, segin casi todos
los codigos americanos de trabajo. Coincidiria con el término del primer ciclo
secundario, siempre que el nifo hubiese comenzado regularmente sus estudios a
los seis o siete afios y no hubiera sufrido retardos en su prosecucion. Lejania de
las escuelas, falta de recursos, enfermedades, retardos de crecimiento mental, todo
eso influye para que muchos alumnos apenas si concluyan a los catorce o quince
la etapa primaria. Para aquellos cuyos recursos les permiten continuar estudios,
no hay problema: llegan un poco mas tarde a la meta del final del primer ciclo se-
cundario y alli comienzan su especializacion. Los otros, los que deben ingresar de
inmediato al ejército de trabajadores, necesitarian dos cosas:

5 Tesis muy semejante sustenta el profesor Dr. Julio Vega. En su Bosquejo de una politica educacional,
Santiago, Imp. Universitaria, 1938.
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a) que una ley les protegiese, impidiendo que la jornada de trabajo fuera de
mas de cinco o seis horas, con el fin de darles tiempo para continuar su
educacion en los cursos especiales, vespertinos y

) que tales cursos se hallasen al alcance de todos.

Habria, pues, una doble via entre el término de la primaria y el comienzo del
segundo ciclo de la ensefianza media: una mas importante y normal, para todos los
adolescentes que se especializarian s6lo al final del tercer afio de esa ensefianza, y
otra, supletoria y de caracter vespertino para aquellos que, por causas excepciona-
les, no prosiguieran la via general.

Funcionarian estas escuelas vespertinas con cursos libres, a la vez culturales y
técnicos, para comprender los fundamentos cientificos o artisticos de la faena, o
alcanzar una pericia superior.

Por su parte, los institutos técnicos, de artes y oficios, profesionales, comerciales,
etc., tampoco ocuparian integramente el dia del joven, sino que le dejarian margen
para que se iniciara practicamente en las actividades de su preferencia en la vida real.

Los establecimientos que hoy se llaman vocacionales, de artesanos, de comer-
cio, en su primer grado, pasarian a integrar los talleres indispensables a todo plantel
de primera o de segunda ensefianza. Solamente funcionarian como entidades inde-
pendientes, aquéllos que recibieran alumnos al término del tercer afio secundario.
Concluidos los estudios en los planteles de segundo grado, de nuevo encontrarian la
puerta franca hacia el trabajo o hacia la universidad, ya para convertirse en técnicos
altamente especializados, o para servir de maestros en las respectivas profesiones.

Entre las especialidades nuevas que convendria crear al final de ese primer
ciclo secundario, hay dos muy importantes: la de administracion doméstica, fami-
liar o colectiva para mujeres, que incluiria no sélo todo cuanto atafie a la crianza
y cuidado de los ninos, alimentacion familiar y colectiva sino, también, nociones
de educacion preescolar. Madre o cuidadora, ayudante o empleada en hogares
colectivos, la mujer tiene que poseer las bases de la muy dificil ciencia y técnica de
educar a los chicos, especialmente entre los tres y los siete afios, edad fundamental
en la creacion de habitos y formacion de la personalidad.

La otra seria el servicio civil para cuantos aspiran a servir en la administracion
publica. Ingresan ahora fracasados de otros estudios o jévenes que, por circunstan-
cias econémicas, los abandonan en pos de un sueldo. Salta a la vista la convenien-
cia de abrir al final del tercer afo secundario una via para formarlos, seleccionan-
dolos por su capacidad organizadora, su caracter, etcétera.

Las puertas ordinarias que conectarian con las necesidades del trabajo serian
tres: al final de

@) la etapa primaria;

b) del primer ciclo de secundaria y

¢ del segundo ciclo.

En las tres, los servicios de “orientacion profesional” ayudarian a dirigir al alumno,
a apartarle de sus falsas vocaciones y a conocer sus propias aptitudes. Este mismo
servicio seria el que indicase a quién y cuando deberia ofrecer el Estado becas de
especializaciones superiores.
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A continuacién, damos un esquema de la organizacion general de la ensefian-
za:

< S
S . . .
< S Universidad y cursos superiores
i S
18 < | =S ~
S| 8% s S Cursos lib
SE s 2 ursos libres
S| SSS |5 |8 |8sls_|g8ls. ; Y
PR S S B R 3 €| colegios vespertinos
17 s | S| S| S RS8R/ 2S 8
S| 588" | ¢ S S NEA 5 sl = para adolescentes y
Y] S =
§ "§ g AN =~ = adultos.
16 N TS s
15 | III
Primer ciclo del liceo o escuela secundaria,
4 | II integral, con opcion a especialidades
técnico-manuales.
13 I
12| VI Escuela primaria ciclo intermedio integral,
con opcién a iniciarse en especialidades
11 v técnico-manuales.
10 | IV
9 | III
Escuela primaria ciclo basico integral, Cursos de grado
y sin especialidades. primario.
8 II
7 I

4. EL PROBLEMA DE LA ESCUELA NORMAL

En Chile, ha sido tradicional que el normalista se reclute entre los alumnos aven-
tajados de las escuelas primarias. En el hecho, en esa seleccion a los 14 afios, rara
vez influye la vocacion. La escuela normal chilena, con internado gratuito, atrae,
sobre todo, a los hijos de familias pobres que la ambicionan por consideraciones
economicas. En Argentina, donde generalmente la normal es un externado o me-
dio pupilaje, sus alumnos provienen de un medio socioeconémico similar al de los
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colegios secundarios. {tem mas, como los liceos femeninos fueron escasos hasta
bien entrado este siglo, las ninas poblanas burguesas acudian a la mejor escuela
del contorno, que lo era casi siempre la anexa a la normal. De alli, naturalmente,
continuaban en los cursos magisteriales, algunas con animo de abrazar la carrera
y ganar mas tarde una decorosa subsistencia; muchas para redondear alli su cul-
tura.

La ensefianza normal con sus programas de pedagogia, psicologia y paidolo-
gia, responde mejor a las actividades basicas de la mujer: madre y educadora de
los ninos, que la ensefianza mas abstracta, menos realista y nada diferenciada de
los colegios secundarios. Y, por ende, la sociedad argentina gan6 con abrir para
las mujeres esa utilisima via.

En Chile, las vicisitudes de la carrera normalista han sido multiples. Se han
ensayado desde 1920, varios tipos, incluso el de basarla en el bachillerato. Ultima-
mente se ha vuelto a la practica del siglo pasado y se exige para el ingreso sélo el
certificado primario®. En los seis afios que duran sus cursos, se pretende infundir a
los jovenes espiritu pedagogico, cultura general y conocimientos profesionales. El
resultado ha estado sujeto a criticas de toda indole, entre las cuales son unanimes la
de adocenamiento, de seudoerudicion y de falta de armonia con el ambiente.

El sefiuelo del internado era til cuando la profesion no atraia postulantes.
Ahora, es posible reclutarlos sin dificultad al final del primer ciclo de humanidades
y prepararlos fundamental y sumariamente para sus tareas en dos o tres anos.

No hay conveniencia social ni pedagdgica en seleccionar a los alumnos al final
de la escuela primaria y apartarlos de su ambiente, recluyéndolos en internados en
la edad plastica de la adolescencia; por el contrario, conviene a la obra redentora
de la escuela que el maestro proceda de capas de mas amplia cultura doméstica,
social y cultural, para que después obre por presencia, sea espejo y modelo ante los
ninos, guia para las clases populares, y mantenga en la escuela ese tono vital noble,
alto, culto que es necesario para levantar el nivel de nuestras masas.

Importa, ademas, que el maestro esté bien orientado, que sepa cual es la base
fundamental de su labor y cémo vivir para que su ejemplo no desdiga sus palabras
y pueda, en verdad, arar profundamente en el medio social que ha de enaltecer.
Que lo conozca en verdad, con sus tragicas indigencias, sus limitaciones y sus pro-
blemas, que se enturbian y complican en multitud de circulos viciosos. No basta
conocer; ello es una etapa pasiva y hasta cierto punto estatica. Es preciso que del
conocer surja el amor a este pueblo, a esta tierra y a estas razas de promision. Sélo
asi podra extraer fuerza, perseverancia y técnicas ingeniosas para suplir con ellas
la pobreza de los recursos y de los alicientes sociales.

Por lo demas, es imposible que el maestro, como cualquier otro profesional
superior, egrese de la normal o de la universidad premunido de todas las armas.
No hay que pretenderlo. Lo que importa es que no haya errado la vocacién; que la
ame cada dia mas; que lleve en si el apasionamiento por el estudio y el habito de

%7 Véase Gertrudis Mufioz, “El desarrollo de las Escuelas Normales en Chile”, en Revista de Educa-
cion, afio 11; N° 8 y A.L.H., Historia de la ensefianza en Chile, Santiago, 1939, caps. XI'y XIL
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trabajar constantemente. El gran profesional, llamese maestro, médico, ingeniero
o agricultor, llega a serlo, porque jamas ha dejado de estudiar, porque su vida en-
tera ha sido un largo y fecundo aprendizaje.

Son, pues, sus desvelos ulteriores y la practica inteligente, abnegada y prolija,
los que convertiran al maestro en un elemento valioso. Las facilidades actuales
para perfeccionarse mediante cursos de vacaciones o de otra indole, y los estimu-
los de una carrera bien estructurada, abren horizonte amplisimo a su carrera. Lo
que urge darle es orientacion social y capacidad para actuar en cuanto impulsor
de la cultura ambiente.
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CAPITULO VI

LLA SEGUNDA ENSENANZA

1. Caracter. 2. Su estructura. 3. Orientaciones. 4. Planes, programas y métodos. 5. Su
ambiente. 6. El profesorado.

He aqui el punto neuralgico de la educacion moderna: el que suscita mayores
criticas y preocupa a mayor numero de laicos y de maestros. Todos concuerdan
en que adolece de algo que no se ajusta al espiritu del tiempo ni a las necesidades
urgentes del pais. Todos discrepan en sus remedios. Y es que su esencia misma,
junto con su estructura organica, responden a condiciones sociales de un periodo
aristocratico ya supeditado por el formidable e irresistible empuje de las masas. Y
lo que requiere no son modificaciones de detalles ni pequenos cambios de planes
u horarios. El mal es mucho mas hondo y la reforma que necesita, ha de otear
vastisimos horizontes. En armonia con las orientaciones formuladas en capitulos
anteriores, analizaremos aqui sus necesidades fundamentales®.

1. CARACTER

Los establecimientos de ensefianza media en América Latina han sido de dos cla-
ses:
a) institutos, colegios o liceos que contintan la tradicion de las “humanidades”,
mas o menos como las entendieron franceses y alemanes, y que en algunos
paises son los uinicos en apodarse “secundarios” y
) planteles de tendencia vocacional o profesional en sus diversos aspectos:
industrial, de artes y oficios, minero, agricola, comercial, técnico-femenino,
etcétera.

% Gran parte de este capitulo reproduce un trabajo presentado a la Conferencia Interamericana
de Educacién de Santiago de Chile, en septiembre de 1934 y al Congreso Cientifico Panamericano de
Washington de mayo de 1940. Se public6 como apartado en la revista Atenea, tomo Lxvi1, Concepcion,
octubre 1940.
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No se ha generalizado el tipo cosmopolita o integral, que acoge a todos bajo
una misma direccion, o bien porque, creados en décadas diferentes, suelen depen-
der de autoridades distintas, o bien porque se estima dificil disponer de directores
capaces de supervigilar a la vez y con igual eficacia los estudios liberales y los de
industrias o comercio. La tradiciéon social los colocd, por otra parte, en niveles dis-
tintos de estimacion. Hasta hace quince o veinte afos atras, las condiciones socio-
economicas de sus alumnos eran diversas.

Para corregir el excesivo intelectualismo de los programas de los liceos cienti-
fico-humanistas de Chile se introdujeron los trabajos manuales para hombres y las
ciencias y artes domeésticas para mujeres, como parte obligatoria de su programa;
desde 1929 se han ido creando algunos cursos vocacionales en los liceos de nifias y
de comercio en liceos de ambos sexos, y liceos técnicos con tendencia integral.

Los colegios nacionales y liceos conducen al bachillerato, mediante estudios a
base de 4, 5, 6 y hasta 7 afios de primaria, mas 5 o 6 de secundaria.

Los establecimientos de caracter técnico, creados a lo largo de la segunda mi-
tad del siglo x1x por entidades privadas o publicas, de fomento fabril, y colocados
en Chile, bajo la tuicién del Ministerio de Educacién hace apenas algunos aiios,
no se han articulado de modo satisfactorio con los planteles humanisticos. No con-
ducian tampoco a estudios de rango universitario. S6lo en 1936 la Universidad
de Chile cre6 tipos especiales de bachillerato para ellos, abriéndoles la carrera de
ingeniero comercial o industrial.

Tal como lo expresabamos en el capitulo anterior, la evolucion de estos paises
permite ya variar a fondo el caracter del primer ciclo del liceo, haciendo obligato-
ria la prosecucion de un aprendizaje técnico. Lo que insinuamos es algo mas que
la insercion de una especialidad técnico-manual en el estrecho margen en que se
arrinconan hoy los trabajos manuales o la economia doméstica. Es la introduccion
de una actividad tan importante como la de los estudios abstractos, tendiente a
cumplir el importantisimo objetivo de ensefar a “subsistir”. {Qué técnica? Aquéllas
que convengan a la region y a las condiciones sicofisiologicas del adolescente. No
mas de 3 0 4 en los planteles que acogen a menos de 200 alumnos: mayor variedad
en los mas numerosos. De ellas, el joven elegiria una. Comercio, agricultura, mi-
neralogia, mecanica, carpinteria, electricidad secretariado, nutricion, dietética, mo-
das, artes aplicadas, dibujo aplicado, etc. Las autoridades los distribuirian entre los
colegios de acuerdo con las necesidades, los recursos y los maestros disponibles.

Las actividades técnico-manuales que aconsejamos para la etapa primaria tie-
nen como orientacion general la de auxiliar al nifio como porcion integrante de un
hogar: llegar a influir en la elevacion del nivel doméstico por intermedio del nifio.
En este segundo peldanio, el objetivo se amplia a la comunidad. Las técnicas deben
servir para su mejoramiento, bienestar, alegria, ornato o belleza.

Bien entendido que son de caracter utilitario y educador a la vez. No estan
refiidas ambas aspiraciones; por el contrario, las virtudes del trabajo son tan nece-
sarias como las excelencias del raciocinio y la claridad del intelecto. En estas Amé-
ricas, no faltan los hombres y las mujeres de capacidad intelectual aguda; lo que no
se encuentra con igual facilidad es gente que trabaje con honradez, sin escamotear
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tiempo ni esfuerzos, y con el orgullo constante de realizar una obra bien acabada
y lo mas perfecta posible.

El espiritu de servicio publico ha de ir hermanado con el de la honestidad,
limpia y bella, del trabajo bien hecho. Nada de chapucerias, ni de mediocridades,
ni de obras a medio terminar. Continuidad en el afan, anhelo de perfeccion dentro
de lo posible, y siempre sencillez amable, modesta, sin ornamentaciones superfluas
ni alifafes costosos. Porque en la ejecucion de las técnicas ha de estar presente una
aspiracion ética, un anhelo de superioridad que se transfunda del hombre a la
obra, y la marque con el sello de su calidad. {De qué sirve la pericia del artesano o
la técnica del artifice si nadie puede confiar en su honradez, ni en los plazos a que
se comprometa, ni en los materiales que emplee?

Por el ejercicio de las técnicas, ha de alcanzarse la moral del trabajador y de su
obra, la faena concienzuda, sin hurtar el esfuerzo, sin alteracion de materias primas, sin
derroches indtiles, sin afan de suplantar materiales mediocres o falsos por superiores y
genuinos. Que el hombre se mire en su obra como en un espejo que refleje la pericia
de sus manos, la exquisitez de su gusto, las bondades y la honradez de su espiritu.

En el primer ciclo, por lo tanto, el colegio secundario tendria siempre caracter
integral.

2. SU ESTRUCTURA

La ensefianza media es una de las partes de que se compone un sistema didactico.
Por lo tanto, no puede considerarsela aisladamente. Sus orientaciones, objetivos
inmediatos, planes y programas deberan delinearse de acuerdo con los de la escuela
primaria completa que es su base, con las miltiples actividades productivas que
introduce o da acceso, con las ocupaciones y estudios superiores que pueden ser
su coronamiento.

No debo exigir mas requisitos de ingreso que los derivados del nivel de desa-
rrollo fisico e intelectual del adolescente y de su posesion de esos conocimientos y
técnicas fundamentales que se adquieren en la etapa primaria.

Sus cursos deben comprender dos grandes ciclos: el primero comun e integral,
y el segundo, orientado hacia las posibles ocupaciones futuras del joven. Paralela-
mente a ambos, con caracter de suplementarios o de complementarios, deberian
funcionar cursos opcionales, vespertinos, tanto técnicos como humanistas, para
quienes se hubiesen retirado del colegio antes de terminar los ciclos regulares.
Ademas de ayudar a los jovenes y adultos a redondear sus conocimientos, servi-
rian de mecanismos de reajuste para quienes, habiendo prematuramente elegido
una especialidad, desearan proseguir otra.

3. ORIENTACIONES

Dentro de las coordenadas que fijamos en capitulos anteriores, los objetivos inme-
diatos de la segunda ensenanza podrian resumirse asi:
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Ayudar al adolescente para:

a) orientar su vida de acuerdo con ideales superiores, encauzando o subli-
mando sus impulsos y dirigiendo sus esfuerzos hacia la realizacion de esos
ideales;

b) adquirir conocimientos fundamentales sobre la naturaleza y el hombre y
aprender el uso de los métodos e instrumentos para ensancharlos por si
mismo;

¢) iniciarse en un oficio, industria, comercio, arte, empleo o profesién remune-
rativa, provechosa para él y la sociedad,;

d) realizar, en cuanto hombre o mujer adulta, el tipo de padre o madre que
mejor ayude a la sana crianza y a la recta formacion espiritual de la genera-
cion futura;

¢) colaborar en el mejoramiento de la cultura, en el progreso de las institu-
ciones politicas y sociales de su pais;

/) sentir los deberes de la nacionalidad; comprender la solidaridad nacional
e internacional, llegando a ser un agente activo en la integracion social de
su propio pais y en la fraternidad y union del continente;

g) ocupar sus horas de solaz en entretenimientos sanos y alegres que acrecien-
ten su capacidad de apreciacion estética, estimulen su bienestar, y renueven
sus fuerzas para el trabajo y

h) continuar por si mismo su educacion y perfeccionamiento.

Al revisar estas aspiraciones, surge una pregunta inquietante: estan los maes-
tros preparados y seleccionados para despertar los valores individuales de los ado-
lescentes en la medida y calidad deseada?

Segin ha aumentado la edad de la obligacion escolar y crecido el impulso de
las masas para llevar a sus hijos hacia las aulas secundarias, el ejército de profesores
ha ido creciendo también. En Chile, tenemos, desde 1889, un instituto pedagoégico,
que funciona bajo los auspicios de la Facultad de Filosofia y Ciencias de la Educa-
cion de la Universidad de Chile, el primero en su género en Latinoamérica y del
cual ha egresado el 90% del personal que hoy trabaja en los liceos. Son especia-
listas e instructores de primer orden, por lo general; mas no puede decirse que su
funcion orientadora, de formacion del caracter, implantacion de ideales superiores
sea de idéntica calidad.

{Se debe ello a una seleccion errada de los postulantes, a su desorientada o
defectuosa preparacion universitaria o a una mala organizacion de la carrera?
Creemos que concurren las tres causales, y, dado que ello es de vital trascendencia
para la obra formativa del adolescente, le dedicaremos mas adelante un parrafo
especial.

Hay otra explicacion que afiadir. Todos los maestros coinciden en aceptar que
el colegio debe orientar la vida del adolescente de acuerdo con ideales superiores.
El conflicto empieza cuando se pregunta cuales deben predominar. La Iglesia y
una gran porcién de los elementos conservadores estiman que los tnicos postula-
dos capaces de servir de base a una ética superior son los derivados de la doctrina
catolica. Para ellos, sin religion no hay moral. El gran caudal de gente que, aun es-
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tando de acuerdo con casi todo el contenido moral del cristianismo, no adherimos
a los dogmas y carecemos de la gracia de la fe religiosa, consideramos que tales
ideales deben buscarse en una doctrina que valorice aquellos principios morales
basicos para la convivencia humana y que conducen a un superior humanismo,
sin concomitancias de ritos, mandamientos absolutos, ni proselitismos de ninguna
iglesia. Esta, en general, se muestra intolerante hacia tales actitudes, y el conflicto
que esta planteado, incluso en los partidos politicos y en el seno mismo de la so-
ciedad, repercute en las aulas.

Ahora bien, cuando los jovenes reciben las consecuencias de ese choque conti-
nuo y no son capaces de crearse su propia ideologia, tienden a substraerse a ambos
contrincantes y adoptar la postura del escéptico, del egoista, del egélatra comodo o
del cinico. Y crearse una doctrina propia en el fragor del conflicto y en la hipersen-
sibilizada etapa de la adolescencia, implica un esfuerzo doloroso. Algunos profeso-
res, por evadir el conflicto entre aquellas dos actitudes rivales, querrian excusarse
de fomentar ninguna orientacién moral, dejando esta parte de la educacion a cargo
de la familia y de la sociedad. iAy!, tampoco éstas se hallan siempre dotadas de
aptitud orientadora. La educacion del joven queda trunca, huérfana y vacia de su
contenido primordial. Asi no se educa. No se acrecientan las potencias espirituales
del joven: se las ignora. Se deja el campo abierto a las influencias de la pandilla
ano6nima, del azar muy pocas veces afortunado, de la prédica interesada.

Urge que en los paises en que el problema se plantea con caracteres belige-
rantes en la sociedad, se busque para la escuela un comin denominador, aceptado
por la mayoria. Sin la orientacion que imprime un ideal superior, la vida espiritual
y cuanto nace de ella: cultura, arte, bienestar y justicia colectiva, hermandad, so-
lidaridad fraterna entre los pueblos, paz social e internacional, devienen valores
caducos. No ayudar al adolescente a arraigar en si mismo una norma superior, es
inducirlo a ser presa facil de todos los fanatismos de la fuerza, de la atraccion voraz
del poder o del dinero.

El maestro no puede excusarse de resolver esta antinomia. Ello es un crimen
de lesa educacion. Tiene que vivir su credo catélico, cristiano o simplemente de
una filosofia mellorista, de tal modo que su conducta devenga una fuente de ins-
piracion para el muchacho. Cualquier conviccion, cuando es noble, profunda y
valiente, atrae el respeto de quienes la contemplan. Y si el maestro no ha resuelto
su posicion ante el problema ético y él mismo vive a la deriva, puede ser un ins-
tructor, pero jamas un educador.

Al cerrar los ojos ante el problema ético, se pierde, ademas, una oportunidad
fecunda de encauzar el impulso emocional de la adolescencia. Todos conocemos
el periodo en que el muchacho o la nina siente dentro de si ilimitadas potenciali-
dades, una exaltacion tan embriagadora que juzga angosta para su ancha corriente
los caminos ordinarios de la vida. Aspiran a ser santos, héroes, poetas, misioneros
en lejanas tierras, monjes de caridad, conductores de pueblos. La mayor parte de
las veces, el joven no comunica tales impulsos: se siente cohibido ante el maestro
rutinario cuya indiferencia ya ha sufrido o del ingenioso de cuyas burlas ya ha sido
objeto, o de su compaiero que se jacta de su prematura hombria y que no tiene
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otro ideal que el del don Juan, o del campedn de deportes, o del maton de barrio.
La misma familia utilitaria cohibe al muchacho para expresar estos impulsos que,
lastimosamente, concluyen por atrofiarse, faltos de desarrollo y de expresion.

Todos sabemos que los regimenes educativos totalitarios pulsaron en un grado
casi doloroso esta cuerda sensible de la adolescencia, y que sus “uniones de mucha-
chos” como vanguardias de esos sistemas politicos, dieron resultados de valor: la poli-
tica capto al muchacho prematuramente, porque la escuela dejo de hacerlo a su tiempo y sazon.

Cuando “encauzamos y sublimamos nuestros impulsos”, estamos ejercitando
un control sobre nuestros impulsos inferiores, nos estamos sometiendo a una auto-
disciplina. Mucho se ha comentado en los dltimos afios la tendencia de la escuela
nueva de dar al nifio oportunidades para su pleno desarrollo, pero, ino es esto
una férmula ambigua? Llevamos todos en el subconsciente tanto buenas como
perversas inclinaciones. Ya se ha repetido muchas veces, que somos asesinos y
santos, demonios y angeles. Al desarrollar integramente los impulsos, ¢no estamos
fomentando también aquellos que son antisociales y aberrantes?

No participo en absoluto de la teoria disciplinaria formalista, pero creo que
debe ayudarse a la conviccién interna, dandole ciertos puntos de apoyo psicol6-
gicos para que arraigue y se robustezca, hasta el punto en que el deber pase a ser
una segunda naturaleza y, si es posible, una fuente de contentamiento interior. S6lo
aquella actividad que fundamentalmente nos realza, que ayuda a la expresion y al
mejoramiento propio y colectivo, es en verdad ética. El secreto de la educacion moral
estriba en convertir el ejercicio del deber en un goce, un goce puro y altisimo que entone
las fuerzas espirituales. De otro modo, concluye el individuo por cansarse del sa-
crificio continuo y rebelarse oculta o abiertamente en su contra.

Si nos preguntamos como hacer para que el nifio se interese por las institu-
ciones politicas y las condiciones sociales de su pais sin caer en el proselitismo de
ningun partido, nos hallamos de nuevo frente a una severa interrogacion: {cémo
se le va a ensefiar? (Por medio de palabras, de ejemplos o de actividades educa-
tivas? Si sabemos que las primeras no tienen mayor importancia cuando son con-
tradichas por los hechos, llegaremos a convencernos de que sé6lo la practica puede
ofrecer la clave. Los ejemplos son discordes y no abundan tampoco en las aulas.
El maestro se halla tan encajonado dentro de los prejuicios sociales, que le es muy
dificil cultivar una personalidad independiente. Mientras todos los pedagogos es-
tan de acuerdo en que se de al nifio inndmeras posibilidades para desarrollar
su personalidad, las autoridades escolares las escatiman minuciosamente a sus
subordinados. No han de mezclarse en politica ni participar activamente en los
partidos. ¢En virtud de qué experiencias reales han de ensefiar, entonces, a co-
laborar dentro de un medio progresista y a capacitarse para imprimir un mayor
impulso a su adelanto?

En general, la gente se divide en dos clases: la que se somete al medio y la que
reacciona independientemente. Recordemos que el progreso es posible s6lo gra-
cias a la variacién. Los que no proceden como todo el mundo, los inconformistas,
entran en lucha con el medio que, o los ataca, o los acepta a reganadientes. Aunque
la genialidad sea menuda y de poca monta, siempre habra quienes la critiquen, y si
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el profesor, por ser capaz de crear variacion y progreso, sufre, dificulta su carrera y
aun ha de temer por el pan de mafiana, lo mas probable es que se convierta en un
individuo apocado o cinico, y, sometido, por lo menos en apariencia, al imperio
de la crasa rutina.

4. PLANES, PROGRAMAS Y METODOS

Casi todos los paises iberoamericanos, siguiendo la tradicion francesa y después la
germanica, han mantenido programas tnicos e inflexibles en los establecimientos
humanistas, siempre con el criterio de que ha de ensenarse todo cuanto es indispen-
sable para adquirir una cultura general, desarrollar el espiritu del joven y cimentar
los estudios universitarios.

Todas éstas son formulas muy vagas y elasticas. Admiten cuanto se quiera colo-
car en ellas. ¢Se llama culto y no ha leido jamas la Eneida?, exclamara un fil6logo.
iIgnora la diferencia entre un voltio y un amperio, dird horrorizado un fisico. Y
el buen burgués que se ha tenido por muy culto toda la vida y alternado con la
gente docta del lugar, concluye fastidiado: “ipor qué han de atiborrar a mi hijo con
conocimientos que tiene toda la vida para aprender, si le da la gana!”.

No hay cuestion mas manoseada por pedagogos y extranos que ésta de los pro-
gramas. Se ahorrarian muchisimas divergencias si se conviniera en ciertos puntos
fundamentales: no se busquen planes que convengan u obliguen a todos. A la sociedad,
naturalmente, le conviene que cuantas formas y conquistas de la cultura existen,
sean adquiridas por la nueva generacion; lo que no implica que lo sean por cada
persona. Que aprendan cosas diferentes, que haya distintos planes con menos asig-
naturas, pero estudiadas mas a fondo, de tal modo que el conjunto de la sociedad
resulte dominandolas todas y mejor.

Es verdad que el sistema del plan Gnico y obligatorio es menos oneroso para
quien administra los establecimiento: municipios, Estado o congregaciones reli-
giosas, y que los programas a base de asignaturas optativas implican mantener
mas profesores. La solucion podria buscarse en una adaptacion de la experiencia
inglesa: permitir a los establecimientos sus planes propios, siempre que cumplan
con determinados requisitos.

De este modo, la ensefianza media podria contar con tantas pautas diferentes
como necesidades culturales y econémicas a que tuviera que responder, de acuer-
do con el ambiente.

Ya nos hemos referido a la conveniencia de que el primer ciclo del liceo con-
tinte la enseflanza primaria y tenga como ésta caracter integral. Su programa se
diferenciaria con la introduccion de los idiomas extranjeros, que unanimemente
se consideran ajenos a la materia primaria. {Uno o dos? {Clasico alguno? Si los
programas son distintos, si cada establecimiento lo forma de acuerdo con los recur-
sos de bibliotecas, laboratorios, talleres y maestros con que cuente, tampoco hay
problema. Acontecera lo mismo con las actividades técnico-manuales. No todos
los colegios ensefiaran las mismas.
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Es aconsejable que los dos ciclos de la segunda ensefianza se den en locales separados.
El desarrollo sicofisiologico entre los 12 y 18 afios, edad de asistencia a la segunda
ensefianza, es tan violento, tan trastornador, que no hacen buenos companeros
muchachos o nifias en etapas tan diferenciadas de evolucién. El primer ciclo, por
otra parte, necesitara numerosisimos implementos, dado su caracter integral, que
no continuard en el segundo, ya que para entonces los jévenes ingresan a estable-
cimientos especializados.

El hecho de que se ofrezcan en el primer ciclo cursos de humanidades en el
mismo nivel de estimacién que los de oficio, y técnicas, amén de proporcionar al
estudiante una educacién mas completa y mas adecuada a las circunstancias vitales
modernas, ayuda a eliminar el prejuicio, ahora bastante disminuido, de conside-
rar el trabajo intelectual como signo aristocratizante, y las ocupaciones técnicas y
manuales como propias de personas o de clases socialmente inferiores. Aunque la
supervigilancia sea menor, aunque la calidad de los estudios se resienta un poco,
la posibilidad de que todos los muchachos ensayen sus vocaciones y desarrollen
sus habilidades democraticamente, abre un campo fecundo a la adecuada eleccion
de sus ocupaciones futuras y es un seguro contra el fracaso que sufren los que las
abrazan en desacuerdo con sus propias aptitudes.

En lo que se refiere a la ensefianza humanistico-cientifica, repetimos lo que in-
sinuabamos en el capitulo anterior: hay que abandonar la tendencia enciclopédica;
reducir los programas a aquello susceptible de servir para continuar estudiando, sin
necesidad de maestro. Aprender a investigar, a llevar a cabo una observacion bien
hecha, una encuesta bien organizada, una estadistica clara y cierta; familiarizar al
joven con los instrumentos matematicos, con los cientificos, con los diccionarios y
las enciclopedias. Junto con estos métodos que estimulen el interés, la capacidad
de iniciativa y las actividades creadoras del adolescente.

5. SU AMBIENTE

Para educar con eficacia, toda escuela necesita crear un ambiente, una atmosfera
de alta moralidad y de alegre companerismo.

La necesidad de admitir a un crecidisimo nimero de alumnos en los colegios
secundarios, ha ido llevando, poco a poco, a aceptar como buenos a los que agru-
pan a miles de educandos. Si las grandes universidades han estimado ya indispen-
sable cambiar el sistema de grupos numerosisimos por el de pequenas unidades,
a cargo de un tutor, parece que el tiempo ha llegado, asimismo, de aconsejar que
los establecimientos secundarios no agrupen mas de 500 o 600 alumnos. Aquellos
que forzosamente han de recibir mas, podrian idear un sistema que los separe en
unidades de tipo familiar, en que un profesor actie como inspirador, consejero y
guia, una especie de padre o de hermano mayor.

El trabajo escolar asumiria cinco formas principales: informaciones, estudio di-
rigido, individual o por equipo; investigaciones, trabajo de taller y organizaciones
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extraprogramaticas. Para las informaciones se utilizarian de preferencia el cine y la
radio y se impartirian a grupos mucho mas abundantes que los que corrientemen-
te se reunen en una sala de clase. El estudio dirigido, a cargo de profesores con
dotes especiales para servir de guia intelectual a los muchachos, complementaria
el trabajo comenzado con la imparticion de informaciones. Las investigaciones
se diferenciarian del trabajo en los laboratorios y talleres en que pueden, y hasta
cierto punto conviene, que sean ejecutadas en equipo. El trabajo, aunque tenga
como objetivo una obra en que las partes sean ejecutadas por diversas personas,
requiere ser vigilado personal e individualmente. Las organizaciones colectivas de
tendencia educadora, de mejoramiento fisico, de sana alegria, de formacion del
caracter, de realizacion de ideales superiores, de servicio a la comunidad, son una
de las actividades mas importantes de todo establecimiento: las que ofrecen las
oportunidades de aprender en forma practica las virtudes de la solidaridad social,
de vinculacion con el medio, y de formacion de la personalidad del educando.

6. EL PROFESORADO

Cualquiera que sean las conclusiones aprobadas por los congresos cientificos y
las recomendaciones pedagogicas, la segunda ensefianza continuara dentro de
su rutina libresca y meramente instructiva, mientras no se modifiquen el tipo de
maestro secundario y la organizacion de su carrera.

En la mayor parte de los paises de este continente, el maestro es un profesio-
nal: abogado, médico, ingeniero, agrimensor, a quien una vocaciéon muy intensa,
en contadas ocasiones, o los vaivenes de la politica o de la necesidad econémica,
la mayoria de las veces, les arrojan al servicio de la ensefianza. Chile es una ex-
cepcion. Gracias a su Instituto Pedagogico, tenemos profesores especializados que
pudieron haber servido de grandes impulsadores, si las autoridades escolares y los
regimenes administrativos no los mantuviesen en una mediocridad pasiva y libres-
ca, convertidos en pequeiios eruditos de segunda mano.

La obra del profesor no es simplemente la de trasvasijar conocimientos; los
textos, las conferencias, la radio y el cine imparten informaciones en forma mas
efectiva, amena y aun mas impresionante. Tampoco es la de asegurarse que los
alumnos repitan o memoricen esas informaciones. Si no estan involucradas a sus
intereses, incorporadas a su yo, se olvidaran manana. Es la de ser guia, consejero
y alentador. Conocer la materia, saber impartirla clara, bella y metédicamente son
prerrequisitos, indudablemente. Pero hay que ir mas alla: suscitar un interés vital
por seguir estudiandola y hacerla provechosa a una personalidad en formacion, a
la cual precisa dirigir en servicio de ideales superiores.

En consonancia con los diversos tipos de trabajos en los liceos: informar, diri-
gir el estudio, guiar las investigaciones, supervigilar y ensefar individualmente las
técnicas de laboratorio y taller, organizar instituciones o actividades extraprogra-
maticas que ejerciten las virtudes necesarias a la autoeducacion y a la convivencia
en sus multiples aspectos, se requeririan diferentes tipos de profesores. Ninguno
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puede exceder en todo, si no es un gran talento o una personalidad sefiera. {Qué se
dan esos ejemplares prodigiosos? Si, por excepcion. Lo normal es que se tenga ap-
titudes para una u otra de esas actividades. Al director del establecimiento, le con-
cerniria la tarea de colocar a cada cual en aquélla a que pueda responder mejor.

Mas, antes que eso y para eso, seria necesario que en los institutos de maestros
hubiese oportunidades de ejercitar practicamente y, hasta cierto punto, formar a
esa clase de profesor. Hoy dia, lo tinico que cuida la universidad es la erudicion. El
postulante pasa sus examenes y recibe su titulo. {Qué otra cosa hara de maestro?
Repetir lo que la universidad, con su superior jerarquia, estimoé lo mejor.

Entramos aqui a un terreno delicado. El catedratico, por el hecho de haber
logrado tal ejecutoria, es un erudito, un especialista, y todos sabemos cuanta dedi-
cacion, cuantos desvelos y estudios infatigables supone el dominar alguna de las
ciencias, las artes o las letras. Tantos, que apenas si queda tiempo para convivir. No
puede exigirsele que, a la vez, se haya aplicado a estudiar a fondo su medio social
y sido capaz de fijar rumbos a las nuevas generaciones. Para €l, lo mas importante
de todo es la especialidad a que dedica su vida. Y cada uno, segun reza la frase
cervantina, engendra su semejante. Los discipulos mejor dotados continuaran cul-
tivando las preferencias del maestro. Los otros, apenas si copiaran sus limitaciones.
Habran aprendido ciertas técnicas, formulas o datos eruditos, la letra. Se les habra
escapado el espiritu: ese apasionamiento fecundo que incita permanentemente a la
investigacion. Muchos profesores de ensefianza secundaria llevan esa caracteristi-
ca. Repiten y reciben lecciones como otros copian documentos en una oficina. No
se sacrifican, ni por aprender mas, ni por servir mejor a la adolescencia entregada
a sus cuidados.

Lo expresabamos ya en el capitulo anterior: el profesor, como todo profesio-
nal, no puede salir formado integramente de las aulas universitarias. No hay que
pretender que al graduarse sea un erudito, ni conviene que €l suponga que lo es.
Al contrario, es muchisimo mas 1til que se de cuenta cabal de que apenas ha do-
minado los fundamentos de su especialidad y de las ciencias pedagogicas. Lo que
importa es que no salga a ensefar sin conocer los problemas auténticos de su tierra
y de su gente, sin la resolucion de servirlas, aun a costa de sacrificios, y sin la con-
viccion de que al enfrentarse con la realidad de la escuela es cuando va a comenzar
a aprender su oficio.

Enseguida, incumbe a las autoridades escolares el organizar la carrera de tal
modo, que le abra en todo instante facilidades y estimulos para proseguirla en una
senda de progreso incesante y provechosa para la sociedad y si mismo.

Entre nosotros no acontece asi. No existen estimulos para el perfeccionamien-
to. El sueldo se incrementa por antigiiedad y del aumento goza por igual el abne-
gado, como el mediocre y el inerte. Tampoco dispone el profesor de tiempo para
dedicarse a proseguir estudios mas profundos, porque trabaja y recibe sus emo-
lumentos de acuerdo con las horas de clase que ejecuta, y para reunir un salario
decoroso, muchas veces ha de ir de un barrio a otro, iqué digo!, ide un pueblo a
otro!, de prisa y corriendo, para impartir una leccion y salir de nuevo atropellada-
mente a otra parte, a completar la tarea. Regresa al hogar cansado fisicamente y
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harto de barajar conceptos, de repetir palabras, de ver rostros de nifios que apenas
conoce, de entenderse con diferentes directores. iCualquier cosa menos estudiar!
La mala organizacion de la carrera le va triturando lentamente. iY es verdad que
se requiere una disposicion animica, una voluntad, un afan de superacién extraor-
dinarios para resistirla!

Mientras se le pague por “hora de clase”, el profesor continuara considerando
el trabajo instructivo como el mas valioso de su tarea; y descuidara la obra educa-
dora que el Estado hoy no valoriza. Y si tampoco se le conceden oportunidades
de iniciativas de importancia, porque todo lo recibe ordenado, hasta en los mas
pequeiios detalles, a los maestros, como gremio, les sera muy dificil llevar a cabo
una reforma seria de la segunda ensenanza, influir, a través del adolescente, en el
progreso social y civico de la comunidad.
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CAPITULO VII

RESUMEN Y SINTESIS

1. La inquietud. 2. El punto algido. 3. Vigias. 4. El sistema que anhelamos. 5. Men-
saje.

1. LA INQUIETUD

Una estructura es siempre una forma. Su esencia es el ideal que se propone
realizar. Hay en vista unos objetivos; si la organizacion los traduce con fide-
lidad, la funcién se ejerce adecuadamente. Igual ocurre en educacion. El sistema
escolar, con sus leyes y reglamentos, es un medio de que el gobierno se vale para
ejecutar sus propositos culturales.

Decimos gobierno en vez de nacion, porque aquél se identifica con el grupo
director, la clase y los partidos que lo sostienen. En una republica representa a la
nacion entera, siempre y cuando los rodajes democraticos funcionen honesta y
cabalmente. Mas, en los paises indoibéricos que atiin no incorporan a la ciudadania
a porciones considerables de sus masas populares, el gobierno ha representado al
estrato culto y pudiente, cuyos intereses no han armonizado a menudo con los de
toda la nacion.

De esa discrepancia, surgen fallas que trascienden de lo politico al campo edu-
cacional y que han determinado la existencia de un sistema de colegios para las
clases altas y otro de escuelas populares, por lo general, pobres, incompletas y
desambientadas. Sobre ambos proyecta su influencia esta sociedad carente, como
ya lo hemos expresado en capitulos anteriores, de aquellas tradiciones, habitos,
virtudes y condiciones econémicas de una verdadera democracia.

Contra tal sistema docente, que no mejora sino que perpetia nuestros males,
se han levantado voces patriotas dentro y fuera de la clase gobernante. Llenos
estan libros, folletos y articulos de excelentes sugerencias para una reforma y me-
joramiento. Los que se oponen, por temor a que se lesionen sus intereses, no ha-
blan. Acttan, dificultan, escatiman los dineros necesarios, levantan los muros del
silencio alrededor de los generosos voceros. Y la verdad es que no se ve alborear
la accion bien orientada, decidida y capaz de vencer todos esos obstaculos.
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No culpemos integramente al gobierno. El no es el tinico dispensador de la en-
senanza sistematica. La Iglesia y algunas instituciones laicas, catélicas o liberales,
influyen en la formacién de ciertos grupos: unas seleccionan a las clientelas pu-
dientes, porque exigen estipendios elevados; otras, a los vastagos de familias muy
catolicas que miran con recelo la educacion estatal, y no faltan aquellas familias
obreras o campesinas que son atraidas por las escuelas parroquiales gratuitas. En
Chile, la ensenanza privada incluye al 25% de la matricula total en la etapa prima-
ria y al 33% de la secundaria humanistica.

Numerosas como son, no han ayudado, sin embargo, a elevar el tono ético o
econémico del pais. Interesadas en forjar prosélitos o en satisfacer las inclinaciones
de sus clientes, han sido blandas a su influencia y no se han preocupado de reaccio-
nar en contra de los defectos de nuestras sociedades. Se han sometido a ellas en vez
de ser sus mentoras. Sus maestros, extranjeros en buen nimero, participan de la
general ignorancia de la realidad indoibérica, y las orientaciones socioeconémicas
que ofrecen son tan erradas o mas que las de los establecimientos estatales.

La didactica chilena, como en general la iberoamericana, ha progresado
evidentemente desde los tiempos de “la letra con sangre entra”; ha perfeccio-
nado sus métodos y se ha acercado mas cordialmente al alma del nifio; textos,
material, edificios, han ido saliendo de la roida casaca colonial; pero con todo
ello no cumple la tarea de orientar, morigerar y ennoblecer estos pueblos en el
grado que lo necesitan para marchar al paso del mundo. Contintan sujetos a los
moldes escolares de una sociedad europea desarrollada a base de un ambiente
cernido por una tradicién secular de disciplina ética, de cultura, de economia
perseverante y de una lucha muy aspera en regiones superpobladas. Su aplica-
cion en Ameérica ha conllevado frutos de desadaptacion. En estas democracias
incipientes, de feudalismo no extirpado totalmente, de masas heterogéneas y
mestizas, trasminadas algunas de hambre y desnudez, de sociedades disgregadas
por enemigos externos e internos, la escuela ha vivido un poco en las nubes. Se
dijera que maestros, escritores y universitarios, yo soy uno de ellos, pertenecié-
ramos a un monasterio de escribas, aislados de éste, de este mundo palpitante,
sufriente y esperanzado que nos cerca. Por dominar una cantidad de erudicion
ajena, descuidamos nuestras obligaciones vitales. Engafiamos nuestro afan de
progreso dilucidando problemas que no nos afectan. (Y por qué no nos entrega-
mos con igual empeno a los nuestros? En parte, porque de tanto verlos, hemos
dejado de percibirlos; en parte, porque son mucho mas complejos y dificiles, y
porque, formando parte de nuestra carne y sangre su analisis nos duele, cuando
no nos deprime.

En Chile, el empuje democratico de las masas populares ha sido irresistible en
los dltimos treinta afos. El gobierno ha venido representando cada vez a porcio-
nes mas amplias de la poblacion y hoy son los partidos de izquierda: radical (que
incluye a la clase media), democratas y democraticos (que representan a ciertas
fracciones de la clase obrera y la pequefia burguesia), socialistas y comunistas,
los que forman la mayoria del Parlamento y estan representados en el Ejecutivo.
Por esto es que cada dia se advierte mas el golfo que separa los avances politico-
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democraticos del sistema educativo estatal. Todos lo hacen blanco de sus criticas.
Ninguno se pone de acuerdo en cuales son las reformas indispensables.

2. EL PUNTO ALGIDO

¢Qué falta a nuestro sistema educacional? En mi modesto entender: orientacion
y rumbo, una politica educacional, una carta de navegacion entre los escollos
étnicos, sociales, econémicos y politicos caracteristicos de nuestro continente. Nos
sucede con estos hechos una suerte de espejismo. Sin advertirlo, los asimilamos a
los fen6menos naturales, e imaginamos que se producen con la misma objetividad,
con idéntico determinismo que la salida del sol o el giro de las estaciones, fatalmente
y ajenos por completo a la voluntad humana.

Sin embargo, el fenomeno social es muy diverso: es un fluir perpetuo sobre el
que gravitamos, porque somos parte de su masa y de su fuerza. Puede ser indepen-
diente de la voluntad de un hombre; no del hombre, en general. iDesde Plutarco
aca se ha discutido si el largo de la nariz de Cleopatra afect6 el destino del Imperio
Romano! ¢Forjan los pueblos sus lideres o expresan éstos lo que el pueblo piensa,
anhela o requiere en un momento dado? ¢Robustecen, dan voz, o crean nuevas
tendencias? No es el momento de discutirlo aqui. Lo que vemos de cierto es que
proceres como Alejandro Magno o Napoleén, Mahoma o Buda, Colén o Maga-
llanes, Pasteur o Santos Dumont, han hecho variar el camino del hombre sobre el
mundo.

No es posible, por otra parte, separar lo social de lo econémico, ni esto de lo
politico. De suerte que, si anhelamos que nuestro sistema didactico influya sobre
el devenir de estas naciones, es indispensable que sus dirigentes conozcan aquellos
factores economico-sociales y politicos que las estan construyendo o socavando.

Los profesores, que han estudiado bastante bien la historia politica de su pais,
ignoran, generalmente, los problemas econémicos y casi es tabli comentar en pu-
blico algunas de las fases de nuestra realidad social. No es posible desarrollar obra
educativa valedera colocindonos una venda sobre los ojos y sin mirar directa e
imprejuiciadamente la sociedad que nos rodea.

Si no conocemos sus caracteristicas esenciales, si no las tomamos en cuenta, si
escuelas y maestros las silencian y en algunos casos ni siquiera osan examinarlas,
estamos viviendo un literalismo artificial que no resiste al mas ligero choque con
la realidad. Para que haya la posibilidad de una cultura profunda, verdadera y con
capacidad creadora, es indispensable un maridaje estrecho entre el habitante, su
tierra y sus instituciones, conocimiento y amor por su geografia: aire, montana,
flora, fauna, amplios horizontes de océanos y por su estructura organica como na-
cion.

Es verdad que carecemos de datos completos para trazar con absoluta perfec-
cién el mapa socioeconémico de Indoiberia. Ignoramos cuales son los loci minorae
resistentia de nuestros cuerpos sociales; no se ha hecho su diagnéstico, ni elaborado
una terapéutica. Nos falta una politica educacional.
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3. VIGias

{Quiénes han de formularla? En primer lugar, los grandes estadistas, los pensadores,
los fil6sofos, los socidlogos y también, a su peculiar manera, los artistas que intuyen
el porvenir de su raza. Porque auténticamente la aman, por su boca hablan las
cuitas, los anhelos, y desesperanzas de su pueblo. Los otros las aprehenden de
un modo légico y racional. Desde lo alto de sus puentes de mando, premunidos
de todos los instrumentos necesarios para navegar, deben avizorar el derrotero y
ensenar a los soldados del magisterio, a los maestros todos, qué deben hacer para
que la escuela produzca la clase de sociedad y de patria que anhelamos.

Indiscutiblemente, para ello se requieren datos cientificos, investigables en ins-
tituciones eruditas, académicas o magisteriales, y, en parte, en los seminarios de
las universidades.

En segundo lugar, deberiamos tener en estos paises algo, que para apodarlo de
algin modo, llamaria “estado mayor de la educacién”, aceptando casi literalmente
el término en el sentido militar. Un cuerpo que se encargue de estudiar y establecer
la estrategia en la lucha cotidiana contra la ignorancia, y sefiale para esquivarlos,
todos aquellos factores socioeconémicos que retardan nuestra evolucion.

Lejos estarfan de su incumbencia, nombramientos de profesores, horarios o
programas. Fijaria solamente la orientacion general de la politica cultural y prescri-
biria la forma de colaboracion entre el sistema didactico y los organismos de previ-
si6n, auxilio y economia. Seria, por consiguiente, otra cosa que la superintendencia
de que habla la Constitucion, o quién sabe si uno de sus organismos auxiliares. Su
tuicion se extenderia sobre aquellos sistemas que inciden con el escolar, porque los
problemas educativos de estos paises americanos, en mucho mayor grado que los
europeos, se relacionan intimamente con todos los demas del complejo socioeco-
némico-politico, y no es posible resolver los primeros sin influir sobre los otros.

Mientras que ese cuerpo colegiado formule una politica educacional, es indis-
pensable fijarla provisionalmente, dando un norte y un derrotero comiun a nuestras
dispersas, aisladas y discontinuas agencias educadoras. Cada pais ha de elaborarlo
por si mismo; ningun extranjero, por mas ilustre y talentoso que sea, puede darlo a
una sociedad que no sea la suya y que no conozca intima y cabalmente. Cada cual
ha de buscar la salvacion en si mismo, segin la antigua frase de la escritura.

4. EL SISTEMA QUE ANHELAMOS

{Coémo hay que concebir el colegio? Como el sitio donde el nifio y el adolescente
crezcan sanos, alegres, disciplinados, trabajadores, cultos y generosamente solida-
rios con su medio y su pais, Sano, porque es la primera condicién de la vida; ale-
gre, porque para convivir fecundamente, para realizar una obra sin prejuicios, ni
amarguras, necesitamos llevar dentro de nosotros mismos una fuente de renovadas
energias, que nos aleje de la voluptuosidad de considerarnos eternamente victimas
o martires. El dolor forma parte de la existencia; es tan correlativo a la alegria como
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la sombra a la luz, mas hay que aprender a superar los desenganos, a transmutar
las penas; la vida no se detiene con ellas. Hay que seguir andando con el alma y el
rostro lavado de rencores.

No se alude, ya lo hemos dicho en otra parte, a una disciplina formalista; la que
necesitamos es la que frene los impulsos trogloditas y polarice nuestros esfuerzos
hacia un ideal ético de fraternidad superior. Sin un contenido moral, no existe obra
de auténtica educacion.

Trabajador: junto con vivir, hay que subsistir, y para lograrlo no hay otro ca-
mino que el trabajo productor. Escuela, liceo, han de ser sitios donde no sélo se
hable, memorice o raciocine sino en que se venere todo trabajo honrado y donde,
al practicar algunos compatibles con las modalidades de cada edad, se aprenda a
transformar la materia en belleza o bienestar.

En paises donde la economia general es deficiente, y el caudal de todos no
alcanza a cubrir el subido costo del progreso, es indispensable que al lado de la
educacion ética e intelectual exista, con caracter general y obligatorio hasta los 14
o 15 afios, el ejercicio de alguna técnica de utilidad familiar en la escuela primaria
y de servicio al individuo y a la comunidad, en los afios siguientes.

Debe ser el colegio, otro si, un sitio en el que se aprendan a manejar los ins-
trumentos de adquisicion de la cultura. Es tan vasta, tan complicada, tan universal,
que ya es imposible pretender inculcarla en los afios escolares, so pena de desme-
nuzarla en una epidérmica superficialidad. El enciclopedismo viste la barbarie con
una capa de papel impreso que imaginamos cultura, sin darnos cuenta de que la
esencia de ésta no son los conocimientos, sino una actitud espiritual a la que se lle-
ga solo después de que han sido decantados por la propia experiencia y convertido
en cimientos de nuestro yo interior.

Adquisicion de instrumentos de cultura quiere decir métodos para observar,
investigar y aprender; habilidad para manipular y compulsar libros, diccionarios,
enciclopedias; confrontar opiniones y criticarlas, desarrollar un sentido critico para
averiguar la verdad y la inquietud de no reposar hasta desentranarla.

Un sitio en que por medios practicos, pueda sentir su solidaridad estrecha con
la nacién y coadyuvar, no de mentirijillas, sino real y verdaderamente al progreso
moral, democratico, econémico y cultural de la familia y el vecindario.

Robusteciendo el habito de participar en el trabajo progresista de la comuni-
dad, estimulamos el sentimiento de responsabilidad civica, que es una de las virtu-
des que nos hacen falta. Son pocos los que sienten que estan en deuda de gratitud
con su propio pais, al cual le deben lo que tienen y lo que son. Muchos de ellos,
educados gratuitamente por el Estado, protegidos por sus instituciones, enriqueci-
dos por toda la plusvalia que trae aparejada el progreso nacional, se sienten tan
poco obligados econémicamente a sus conciudadanos, que no vacilan en ir a fe-
cundar otras tierras con sus riquezas y sus actividades.

Los trabajos escolares de indole social y econémica no son del gusto de litera-
tos y académicos que continian creyendo que la cultura de un pueblo es obra de
puro y desinteresado esfuerzo intelectual. El tiempo para gozar sefiorialmente del
producto del trabajo de otros, ha pasado; nadie puede vivir permanentemente en
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un ocio culto; el de hoy es el tiempo del progreso basado, a la vez, en principios
éticos, en la produccion y el cooperativismo. No cometemos un sacrilegio, ni reba-
jamos la escuela, cuando la deseamos con talleres en que se aprenda a subsistir, a
vivir mejor, a levantar a nuestro pueblo de la profundidad de su miseria, y a la na-
ci6én de su postracion de factoria econémica de las grandes potencias industriosas.

El taller escolar puede ser pequeno, austero casi, limpio y pulcro en su pobre-
za, y, sin embargo, convertirse en orgullo de la comunidad a la que dé un ejemplo
de esfuerzo perseverante, de produccién o de buen gusto. El ha de revivir la pre-
clara fama de artesania de ciertas comarcas: honrar y dar dignidad de artifices a
los loceros de Talcamavida, de Talagante o de Chillan, a las primorosas tejedoras
de chamantos de Donihue, a las pacientes hilanderas de Linares, de Temuco o de
Castro, para no nombrar sino unas pocas industrias regionales, y crear otras con
los productos que estén a la mano, imprimiéndoles como norma, el sello de alguna
particular belleza o una calidad superior.

El sistema didactico actual, el del Estado como el de los particulares, practica-
mente sin reformas de substancia en lo que va de este siglo, responde al tipo de en-
sefianza intelectualista propio de y adecuado a los paises del occidente de Europa,
especialmente Francia y Alemania que no necesitaban exigirle obra de elevacion
familiar y social, porque ésta se venia efectuando desde siglos, por medio de con-
quistas econdmicas y politicas, y gracias a virtudes de frugalidad, trabajo, ahorro y
prevision, indispensables para subsistir en medios superpoblados.

Aquellos maestros mas observadores y estudiosos de la realidad nuestra, se
dan cuenta de que en estos paises de Indoiberia urge proporcionar en la escuela
una educacion integral que supla y complemente la influencia del medio y la fa-
milia; pero carecen del sistema y de los recursos para llevarla a cabo. No hallan
tampoco el eco necesario en el ambiente, incluso de los estratos cultos, porque
éstos mismos, educados a la europea y con mentalidades ausentistas, desdenan las
necesidades reales y las caracteristicas especificas de estos medios, y se obstinan en
asimilarlos a los europeos de que les hablan los libros.

Las autoridades escolares, a pesar de que pudieran estar convencidas por el
fracaso de mas de un siglo, no ven o no quieren convencerse de que la escuela
aislada, en un medio social primitivo, no basta como niucleo civilizador, porque su
influencia no alcanza a disipar la de las familias y los padres que contintian con sus
practicas semibarbaras. En estos paises hay que acompaiiar la escuela de “centros
de cultura familiar” que influyan a la vez sobre el nifo, su familia y su ambiente.

En retorno, la escuela debe ofrecer talleres o campos de cultivo, donde los
adolescentes y adultos encuentren medios de mejorar su condicién econémica,
porque es muy dificil, por no decir imposible, que las ensefianzas arraiguen en la
miseria y, de otra parte, la mejoria econémica que no va acompaﬁada de estimulos
educacionales para levantar el propio nivel de vida, suele dar resultados contra-
producentes.

Para tal transformacion se necesita otro tipo de profesor (de primera como de
segunda ensefianza). En nuestros institutos magisteriales nos ensefian una cantidad
de doctrinas, métodos y técnicas pedagogicas que, sin duda, conviene frecuentar;
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pero todos ellos son medios y herramientas: no son fines. ¢Y cual es el maximo
objetivo? Hacer del individuo un agente de progreso en este tipo especial de civili-
zacion. Aumentar en toda forma, la capacidad creadora de la nacién, cosa que no
podremos hacer jamas si no conocemos nuestra propia tierra, y este peculiar am-
biente, y no nos avergonzamos de €él, pese a todas sus miserias, taras y desventajas.
De su realidad partamos a la conquista de un porvenir verdaderamente nuestro,
que no sea una imitaciéon de vida soberana, ni una independencia que nos conce-
dan por gracia las potencias que nos han vendido, a precio bien elevado, nuestro
precario progreso.

Como sintesis final, desearia subrayar esto: nuestro tipo de escuela (y cuando
hablo de escuela no me refiero solamente a la primaria, sino a la de todos los
grados, incluso a la universidad) conducen hoy por hoy, a perpetuar la anemia
econémica y la desadaptacion de nuestros paises. Y no nos hagamos ilusiones de
que América sera la salvadora de la cultura decadente de Europa, si seguimos por
los derroteros, por los que nos estamos perdiendo. Si somos incapaces de salvarnos
a nosotros mismos, menos salvaremos a los demas. Nos falta, primero, arribar a
esa etapa en que el hombre, vigorosa, valientemente, se enfrenta consigo mismo,
con sus miserias, sus inferioridades, sus limitaciones y sus ansias, y no tiene miedo
de mirarlas cara a cara.

5. MENSAJE

La existencia de nuestras naciones estd amenazada desde el interior como desde
fuera. Los enemigos interiores son: la mortalidad precoz, hija en gran parte de la
irresponsabilidad paterna, del bajo nivel de higiene general, del alcoholismo, de la
desnutricién que acarrean de consuno la miseria y la ignorancia, y que nos veda
crecer con rapidez semejante a los pueblos vigorosos del continente; (contra la
cantidad de sus habitantes ni siquiera podemos oponer la calidad superior de los
nuestros); la tozudez y la corta vision de los detentores de la riqueza que, temerosos
de disminuir su caudal, no ajustan las explotaciones de sus tierras o de sus minas a
un ritmo que los enriquezca a ellos juntamente con sus obreros, {para qué seguir
en la enumeracion? Y los exteriores: la organizacion, el espiritu de empresa, la
mayor cultura, el trabajo mas perseverante, la mayor produccién de los pueblos
que conquistan nuestros mercados, nos convierten en factorias o compran, una por
una, las fuentes de riqueza que nosotros no sabemos ni defender ni explotar.

Lucha de clases, revolucion social, no son remedio para estos paises. Uno de
los caminos de progreso seria intensificar el movimiento natural de ascension de
las clases populares. Ayudar a su blanqueamiento, enaltecerlas hasta que llegue-
mos, junto con ellas, a la homogeneidad de la raza, unidad de modos de vida,
ideales y tendencias en un plano americano. Sera distinto del europeo. Modulara
la voz de otro destino, de otra cultura, de otra esperanza de superacion.

Pocos paises de la costa occidental del Pacifico se prestan como Chile para que
este proceso se verifique mas rapida y efectivamente. Tenemos apenas un 2% de
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indios. Nuestra clase popular es mas blanca y dinamica, que la de nuestros herma-
nos de esta costa. La historia lo ha probado. Lo que falta por hacer es mas cuestion
de habitos que de raza.

El mejoramiento puede realizarse de varios modos: introduciendo una cauda-
losa corriente de buenos emigrantes, icuanta gente de trabajo europea no desearia
venir ahora con la esperanza de hallar aqui un refugio de paz, de justicia social y
libertad!, y blanqueando las costumbres, esto es, proporcionando los medios eco-
némicos y la educacion indispensable para que nuestro pueblo viva de acuerdo
con la cultura moderna, a base de moral social, ritmo de trabajo intenso, educacion
extendida a todos, alta higiene y sana alegria.

Emigracion, intensificacion del trabajo y la produccion, educacion adecuada,
no son tareas sencillas. Por el contrario, implican una vision del bienestar futuro
de la colectividad, una apetencia verdadera del pueblo, una continuidad en el es-
fuerzo, y sobre todo, la conviccion intima, en la clase directora, de que realizarlas
es la tnica posibilidad de salvarnos de la subyugacion econémica, de la bancarrota
politica, y de la revolucion social. Desgraciadamente, lograr esa conviccion im-
plica un cambio de mentalidad. iY el hombre no la renueva sin un gran dolor o
al borde de una catastrofe! La Segunda Guerra Mundial nos ha servido en parte.
Mas, los dirigentes actuales, educados a la europea, con el habito de desestimar la
realidad autoctona, tampoco ven la de hoy. Creen poder continuar barajando sus
frases hechas, esos mentidos eufemismos con que durante un siglo han librado los
politiqueros sus batallas electorales y que ya no engafian sino a aquéllos que las
profieren. Imaginan que el dinero, el prestigio aristocratico y “el gobierno fuerte”
van a acallar en ultimo término todos los descontentos. No ven. Por lo tanto, es di-
ficil que cambien. Y temo mucho que en varios paises iberoamericanos se aproxi-
me el momento en que la revolucion les arranque de su comodidad como arboles
descuajados por el vendaval.

O la clase directora cambia de mentalidad o va a llegar el momento en que los
paises cambien a las clases directoras. Se contestara que hay otra alternativa: que
ellas empleen sus fuerzas para defenderse en el alcazar de sus privilegios consuetu-
dinarios. Lucha. Lucha que pondra en pugna las raquiticas fuerzas de estos paises,
que no significara posibilidad de progreso, ni mas solidaria unidad, ni ascension.
Clima de revueltas que preparara la maxima violencia del estallido final. ¢ Y es esto
lo que deseamos? No. En modo alguno. Somos tan pobres que no hemos podido
costearnos el progreso. La revolucién nos empobreceria mas. El capital extranjero
acecha el momento en que comprar por un plato de lentejas las fuentes de fortuna
que nos restan. La revolucion, aunque no lo quisiera, les daria la oportunidad.
Somos tan pocos, es tan rala nuestra poblacién que la revolucion nos desangraria
hasta la anemia profunda. No. En estos paises de produccién y poblacién exiguas
no es un remedio.

¢Y cual entonces? Luchar valientemente por medio del libro, la prensa, la hoja
volante, la palabra viva, por todos los medios posibles de conviccién para que
evolucione la mentalidad de los partidos de los cuales estan emergiendo las clases
directoras; las que actian tanto en lo politico como lo intelectual, que ambas sufren
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todavia de un obstinado ausentismo. La gente que ve la auténtica realidad de estos
paises, que observa estos problemas, que siente el amor por su pueblo y, en lo mas
profundo de sus conciencias, la voz de una raza que no quiere morir antes de ar-
ticular el verbo de un nuevo evangelio de superacion, deberiamos aunar nuestros
esfuerzos en un programa comun: dar a nuestras clases populares la posibilidad de
un mejoramiento econémico, ético y cultural rdpido, de acuerdo con las exigencias
de la vida civilizada y que, al librarles de la barbarie, les integre a las instituciones
democraticas y al progreso nacional en un plano superior.

Junto con ello, inculcarles confianza en si mismos para que brote de los hondo-
nes de sus razas, la originalidad que ahora acallan en un tacito complejo de infe-
rioridad. Ameérica no es una neo Europa, ni hay conveniencia que lo sea. No es
una traslacion ni un trasplante de cultura lo que puede fecundar a estas razas tan
diversas en sus modalidades esenciales de sus progenitores europeos, africanos,
e indigenas. Una nueva forma de concebir y realizar la convivencia humana en
un plano de mayor libertad espiritual, de una fraternidad menos mentida, de una
justicia social mas auténtica, eso es lo que necesitamos.

Y trabajar, enseguida, incansablemente por la aproximacion de estos paises. A
la época de formacién de los Estados nacionales, sucede ahora una de estructuras
superestatales. El avion que se burla de los guardacantones y de todos los hitos
fronterizos, la radio cuyas invisibles antenas palpan todos los mares y llegan a las
mas reconditas y perdidas islas, han barrido con la reclusion de las fronteras. Esta-
mos asistiendo al amanecer del hombre, ciudadano del mundo.

Nos lo afirman también los carteles y corporaciones internacionales que ma-
nejan la riqueza por encima de los intereses de los paises de endeble economia.
¢No fueron los magnates de allende los mares los que dieron auge y significado a
Indias Holandesas en desmedro de las caucherias del Amazonas? ¢No fueron los
quimicos de otro continente y sus grandes capitalistas los que haciendo posible las
plantas de nitrato sintético redujeron al silencio las oficinas chilenas de las pampas
salitreras?

Todo tiende a lo supernacional. O se va, como en profeta pesimista lo avizora-
ba H.G. Wells, hacia un imperio mundial, superjerarquizado, regido por razas vio-
lentas sobre hordas de subhombres, o a una federacién de pueblos libres y coor-
denados. En una federacion americana, nuestros pequefios paises cobrarian una
fuerza mundial y un significado econémico que hoy ni siquiera vislumbran. En
preparar ese futuro, la escuela tiene un papel esencial: el de inculcar un humanis-
mo que abrace a la vez la familia, el vecindario, el terrufio, el pais, el continente y
el orbe. Ninguno de esos amores se excluye, ninguno esta en conflicto con otro. Si
nos sentimos solidarios del hombre como tal, no importan cuales sean sus razas, su
color o su idioma. Y porque somos americanos y nacidos de esta fusion cosmica
de razas, nuestra solidaridad debe ser mas fuerte, y nuestro sentido de asociacién
mas capaz de fructificar en realidades.

Magna obra podrian llevar a cabo en este sentido las universidades. Después
de obedecer al mandato socratico: gnoscete ipsum, reconociendo como su primera
obligacion la de investigar severa y completamente las realidades nacionales, hoy
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desdenadas y desconocidas, podrian, utilizando el vehiculo portentoso de sus ju-
ventudes, expandir tal conocimiento en todos los paises fraternos, y llamarlos a
compararse entre si, a estudiar en equipos sus cuestiones similares, a ayudarse en
sus comunes cuitas y resolver en conjunto problemas que hasta ahora han perma-
necido insolubles por la pequefiez y pobreza de cada una de las partes. De este
modo, la solidaridad americana pasaria de féormula de cortesia de los discursos
oficiales, a base de unién efectiva. Sélo entonces podriamos esperar que floreciera
aquella auténtica y luminosa cultura que sonamos para estas tierras, que todavia
son, para dicha de la humanidad, el refugio del futuro y la esperanza.
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Mejorar y extender la ensefianza basica fue una de

las grandes preocupaciones en Chile durante la prime-
ra mitad del siglo XX. Fueron muchos los educadoresy
ensayistas que participaron en esta tarea que alcanzé su
primer logro al dictarse la Ley de Ensefianza Obligatoria el
ano 1920. Una de las figuras que representé esta
preocupaciéon fue Amanda Labarca.

En la obra que se reedita destaca la urgencia por que
los nifios chilenos logren un acceso real a una escuela
que les entregue los conocimientos basicos, pero que
también los prepare para la vida en los mas diversos
aspectos. Amanda Labarca propone un modelo de
escuela que se proyecta hacia las casas y barrios para
establecer una alianza educativa con las familias. En
este contexto, estudiantes, profesores y familiares son
convocados como protagonistas de la educacién.
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