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Fuforuir

De la Comision nombrada por la Facul-
tad de Filosofia 1 Umamdadcs de la
Umverszdad

Los inﬁ-ascriptos cumpliendo con la comision qe el
seflor Rector de la Universidad tuvo a bien encomen-
darles, para revisav el Manual de Preceptores, libre-
mente traducido 1 adaptado a. nuestras escuelas pri-
marias por don Rafael Minvielle, tienen el onor de
esponer ante la Facultad de Filosofia 1 Umanidades,
el juicio qe acerea de su mérito les a suministrado una
detenida lectura de esta obra, a la ge se ven en el ca-
so de pagar un justo tributo de elojio, atendido el fin
eminentemente benéfico ge ella se propone.

Tiempo acia ge se dejaba sentir e espafiol la nece-
sidad de un tratado de pedagojia, qe, fundado en los
principios luminosos a qe se alla elevada la ciencia de
la educacion, i poniendo a la vista de los preceptores la
grave importancia de las funciones“inejas a su cargo,
propendiera a alzar del estado de abyeccion i nulidad
en qe yace esta profesion por su naturaleza destinada,
a ejercer una influencia de vida o muerte sobre la ni-
nez, 1 por consiguiente sobre la sociedad entera, pues
es indudable qe las primeras semillas, buenas o malas,
son las qe jerminan en el espiritu i el corazon de los
nifios, las qe cada dia echan mas ondas raices, las qe
forman abitos qe duran tanto como la vida, para tras
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mitirse despues a otras jeneraciones, qe erederas de las
virtudes o vicios de sus padres, ennoblecen i realzan
la condicion umana, o la degradan i envilecen.

Por otra parte, aun no se alla por desgracia jene-
ralmente reconocido como la primera i la mas impe-
riosa de las necesidades sociales la dela educacion
e instruccion, ni mucho ménos se encuentran bastan-
te difundidas entre los padres de familia i preceptores
primarios, a cuyo cargo esti su inmediata direccion i
fomento, ideas perfectas sobre esta institucion funda-
mental i rejeneradora; siendo asi qe cualqier vicio en
su organizacion, cualqgier descuido o abandono de los
verdaderos principios 1 de los medios mas adecuados
para el desenvolvimiento i perfeccion de Jas tres fa-
cultades e constituyen el ser fisico, moral e intelec-
tual del individuo no pueden ménos de traer en pos
de si males de irreparable trascendencia.

Tales son los objetos de inmensa importancia qe
esta destinado a promover el Manual de Preceptores,
presentado a la Facultad por el sefior Minvielle, ob-
jetos ciertamente demasiado vastos para un tratado de
pocas péjinas; pero qe en calidad de Manual, llena
cumplidamente su titulo, allindose en ¢l reasumidos
con precision i claridad los principios elementales de
los conocimientos mas necesarios al preceptor prima-
rio, las mas sanas mAximas referentes al triple fin de
la educacion. ,

Dividido este libro en nueve capitulos, el primero
comprende un juicioso iabreviado resGmen de los
deberes del preceptor, de las disposiciones i cualida-
des qe debe poseer para el fiel cumplimiento de su
unpottantc cargo, de los goces 1 penas qe le son ane- /AM
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V.
jas, idelos resortes qe an de servirle de puntosde
apoyo, en la scrie de sus tareas.

En el segundo se consideran detalladamente ien
su union reciproca, las facultades fisicas, morales e
intelectuales, como otras tantas partes integrantes de
la grande obra, cuyo primer impulso 1 direccion es -
ta confiado a los padres i preceptores, indicindose
alli lijeramente preceptos de Ljiene i de Jimnéhstica,
como los medios propios para procurar el desarrollo
de las primeras de dichas facultades.

Eltercero i cunarto abrazan un exfmen lojico de
las facultades i operaciones del alma, en sus distin-
tas ramificaciones; estudio importantisimo i sin el cual
se veria el precéptor en la imposibilidad de llenar
el primero de sus deberes, el de formar el espiritu
i el corazon de sus alumnos, desconociendo la parte
principal e invisible de qese compene el ser umano,
1 por consiguiente los secretos i delicados resortes de
qe ade valerse, para encaminarlos a su perfeccion
moral eintelectual.

Las observaciones jenerales i reglas préacticas so-
brelos varios métodos de ensefianza i disciplina es-
colar, contenidas en el 5.° capitulo, son una opor-
tunidad incontestable; i asi éste como los siguientes
asta el séptimo inclusive presentan un cuadro exacto,
luminoso i, en nuestro sentir, completo, de los diver—
sos métodos qe la razon ila esperiencia aconsejan
cdmo demas ventajosa aplicacion en todo curso de
instruccion primaria.

La moral relijiosa, la urbanidad, el aseo ila cultu-
ra de lenguaje, objetos lamentablemente desatendidos,
1aun abandonados en la mayor parte de nuestras es-
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cuelas, son materia de los dos Gltimos capitulos, en
qe allamos la misma elevacion de principios, la mis=
ma claridad, sencillez i pureza de doctrina qe en el
resto da la obra, objeto de este breve informe, qe si
bien no puede alcanzar a dar de ella una idea com-
pleta, creemoslo bastante para indicar su importancia,
i el sentimiento de aplauso i gratitud qe nos inspi-
ra el laudable esfuerzo de los miembros de ta Facul-
tad, qe consagran parte de sus tareas a popularizar
las luces qela mas sana filosofia, i el talento de emi-
nentes escritores an derramado sobre la ciencia de la
educacion e instruceion pablica.— Ventura Cousino—
Ventura Blanco Encalada.



BE PTRADUCTOR,

Aunge formada la criatura a imajen i semejanza de
su Criador, dotada por lo mismo de los dones qe re-
velan el ser predilecto de la creacion; al nacer el om-
bre, abandonado a si mismo seria victima de su pro-
pia debilidad, i los jérmenes qe encierra de poder ide
grandeza vendrian a ser estériles cuando no nocivos
al fin sublime para qe es destinado.

La Providencia, consecuente en todas sus obras, a
provisto a las necesidades del ombre, i apénas en el
umbral de la vida ya le proporciona el alimento con
qe debe sustentarla, los cuidados i la ternura necesa-
rios para su conservacion. En una palabra, desde el
regazo materno asta el sepulcro, término forzoso del
viaje, todo lo alla a su servicio, todo-contribuye a su
desarrollo, a su bien, a su posible ventura.

Esta consoladora verdad, es el incentivo mas efi-
caz para qe el ombre se afane incesantemente en apro-
vecharse de cuanto el Cielo le ofrece a fin de satisfa-
cer sus necesidades fisicas i morales. Para evitar todo
exceso en la satisfaccion de unas i otras; preciso es
ge ponga en juego la intelijencia, patrimonio suyo
qe le distingue de todos los demas seres.

Todos nacemos con disposiciones mas o ménos fe-
lices para llegar al grado de perfeccion, qe, oi dia,
fuera imposible calcular; i si en tal cual individuo se
nota la carencia absoluta de aqellas disposiciones, si
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VIIL,
abrfga un jérmen maligno i rebelde a toda modifica-
cion intelectual i moral, estas son rarfsimas escepcio-
nes de la regla jeneral.

Semejante el ombre a la tierna planta qe reci-
be por medio del cultivo, la direccion conveniente
o torcida qe la mano 4bil o inesperta del labrador
le da, dependen su felicidad i su desdicha del acerta-
do cultivo de sus facultades desde sus primeros afos.

De ai el deber de los padres i preceptores de en-
caminar por la verdadera senda a la tierna infancia a
finde qe pueda luego resistir 1 vencer en las borras-
cas qe deben asaltarle en la juventud, en las penali-
dades a qe el ombre est4 condenado en este valle de
dolor.

Se engaiia, pues, qien imajine qe su educacion em-
pieza despues qe se despeja su razon. La educacion
moral sobre todo, comienza desde la aurora de la vida,
1en las primeras reglas es donde a de desplegarse el
tino mas esqisito, porqe las impresiones qe en esa épo-
ca recibe el ombre son indelebles i sirven de pauta pa-
ra el resto de sus dias.

En las escuelas primarias, es donde se adqicren los
buenos o malos abitos, donde se forman las nobles o
perversas inclinaciones, las ideas exactas o falsas, i por
ello jamas seré excesivo el celo de los qe estan desti-
nados a dirijirlas.

De esta verdad nace otra no ménos importante : tal
es, qe los que se dedigen a la carrera de pregeptores
de la nifiez deben estar dotados de grandes cualidades
en particular de un corazon bien puesto, de mucha vir-
tud, de una gran dosis de ternura para los nifios de
aqella uncion poco comun qe ace abrazar i sobrelle-



IX.
var con entusiasmo todo lo espinoso de una carrera
laboriosa i sembrada de sinsabores.

La preocupacion, no a mucho reinante, acia mirar
enménos a los qe consagraban su talento i sus des-
velos a la ensefianza primaria; i era preciso carecer de
amor propio o poseer un gran fondo de filantropia pa-
ra no retroceder, al abrazar tan rida mision, a la vis-
tade tan desdefioso menosprecio.

Los males consiguientes a estas falsas ideas an sido
apreciadas por todos, i el Gobierno i la Universidad
an sido sumamente solicitos en estirpar aqella funesta
preocupacion, encaminando sus conatos a regularizar
1difundir las escuelas primarias; mejorando la condi-
cion de los encargados de dirijirlas.

Sensible es qe algunas imperfecciones en la base
adaptada, aya obligado al Gobierno a suprimir, bien
ge momentaneamente, la Escuela Normal, destinada
a formar un plantel de preceptores, iurje sobre mane-
ra crear un establecimiento analogo i mejor cimenta-
do qe remedie el mal qe se siente i qe proviene de la
escasez de personas idoneas qe se dedigen a maestros
de escuelas.

El Manual de Preceptores qe se me encargd tradu-
cir i ge modestamente ofrezco a la Facultad de Filo-
sofia i Umanidades, podra llenar en parte el vacio qe
ace sentir la falta de un libro qe contenga los prin-
cipios jenerales qe deben servir a los preceptores de
guia en el desempeiio de sus deberes.

E omitido en la traduccion todo cuanto e juzgado qe
no podria facilmente adaptarse a nuestras circunstan-
cias particulares;i e afnadido algunos preceptos iobser-
vaciones qe en mi sentir no cayecen de oportunidad,
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Despues de echa la version de las reglas jenerales i
de los diferentes métodos, me a parecido innecesario
descender a los procederes de la ensenanza particular
a cada materia; porqe existen tratados especiales de
todas ellas, como el método delectura de D. Domin-
go Faustino Sarmiento, de Jeografia de D. José Vie-
torino Lastarria, los cuales sirven de texto en los esta-
blecimientos de educacion. ,

Uno de los objetos esenciales de la educacion i qe
debe recomendarse a los preceptores, objeto a qe e da-
do toda la importancia qe se mereze en este libro, es el
de la Moral. No ai gien dudar pueda qge ella es una
condicion para ge los demas conocimientos umanes
se aprendan bien i qe su adqisicion no sea perjudicial.
Asi pues en los establecimientos de educacion, por
variados qe sean los conocimientos qe se ensefien, to-
do es malo sila moralidad, la disciplina i el rden son
desatendidos.



MANUAL

DE

PRECBPTORES,

CAPITULO 1.°

La ensenanza de la escuela normal—curso de pedago-
Jta o de principios de educacion— La primera leccion
—cuanto conviene examinar la carrera del Precep:
tor antes de abrazarla—Su importancia—Sus debe-
res i sus trabajos=Sus penalidades i sus goces—
Cuales son las disposiciones con qe es preciso entrar
en esta carrera i las cualidades qe en ella deben ad-
qigirse.

Inutil seria esforzarse en dar a los alumnos leccio-
nes sobre puntos de moral, de disciplina sobre los qe
deben ser materia de sus estudios, i en particular
aqellas ge contribuyen a formar la dignidad personal,
si no se tiene cuidado de acerles comprender toda la
importancia de estos estudios, i sia las reglas qe se
prescriben no se unen instrucciones capaces de acer
evidente su conveniencia, Esto debe pues ser el obje-
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to de un curso de principios de educacion. Este cur-
so, con el de los métodos, forma el ramo mas impor-
tante de la ensefianza, dando un lugar preferente a la
instruccion moral i relijiosa qe sirven de complemen~
to a la educacion jeneral.

Como la mision del preceptor primario parece ser
la mas grave de todas, i como la instruccion primera
ace de los pueblos lo qe son, esta fuera de duda la
necesidad de insistir sobre la importancia de estas
funciones.

Los jovenes qe aspiren al digno puesto de precep-
tores deben saber qe si su carrera es bella, no es ni
brillante ni lucrativa; ella los rodea de una juventud
qe es la esperanza de la patria, juventud viva, docil,
accesible a los nobles pensamientos i a los sentimien-
tos jenerosos; ansiosa de instruccion, de cuentos, de
novedades de todo jénero; deseosa de amar i de ser
amada; confiada en todos aqellos qe su instinto, no
cultivado, les designa. Esta juventud es la qe va a es-
cuchar, a seguir, a imitar, a estimar, a venerar a los
preceptores. Ella compondré su sociedad tal vez du-
rante su vida, acompafidndola de cuanto de mas be-
llo tienenla gratitud i la umanidad.

Si ellos saben acer el bien qe ella reclama, oh! en-
tonces gracias a su reconocimiento su vejez, conio su
edad madura se cubrira de flores qe se renovaran to-
dos los afios; todas aqellas cabezas qe los rodean con
su rica profusion de cabellos rubios, castafios o ne-
oros, ardn olvidar sus cabellos blancos,i la sonrrisa
de la piedad filial borrara las arrugas de su frente.
Mas si, por el contrario, los preceptores desconocen
su mision, ninguna carrera mas desgraciada qe la su-
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ya; no abra fallo cuya severidad pueda compararse
cou las condenaciones de qe su incapacidad o infideli-
dad sera el objeto por aqellas jeneraciones, qe se su-
cederdn, con una indignacion cada vez mas enérjica.

Un filosofo pedia para mover el mundo un punto
de apoyo. ‘

Este punto para obrar fuertemente sobre los om-
bres lo tienen los preceptores: ellos son la razon i la
conciencia, son en otros términos el espiritu i el co-
razon del nifio. Este viene a ofrecérseles i no tienen
mas qe aceptarle. I sera de ellos miéntras le den el
alimento espiritual de qe necesita. jQé campo tan vas-
toiermosoesel qe se les confia! jComo se presta al
cultivo! I dejaran por impericia o neglijencia qe en
¢l crezcan los abrojos? Arrojaran en él plantas fu-
nestas, semillas de muerte? ;Lo abandonaran a los es-
tragos de los animales dafiinos? ;No se sienten ellos
llamados a cultivar las flores mas ermosas, los frutos
mas deliciosos? ;jDejaran de aplicar a esta noble ta-
rea todas sus facultades, toda su vida? El labrador ge
cava la tierra tiene ambicion: qiere obtener cuanto
de mas perfecto es capaz de dar su campo; i ellos qe
sirven de tipo , serian culpables ante Dios i ante los
ombres si en su carrera fuesen capaces de un solo
instante e indiferencia.

Si; la responsabilidad qe sobre ellos pesa es grave,
La inmensa mayoria de la nacion estd confiada a su
primera influencia i sera lo qe ellos gieran qe sea, las
impresiones qe la ninez recibe delos preceptores, son
mui poderosas, pues qe contienen los jérmenes de
las virtudes o de los vicios ge en ella deben desarro-
larse.
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En otros tiempos dominaban la fortuna, el rango,
el nacimiento. Este imperio se a desvanecido cedien-
do su lugar al imperio mas moral de las luces cuya
lejitimidad esta reconocida. Mas las luces aun no es-
tan bien difundidas en todos los puntos en qe su ac-
cion es reclamada. La tarea del preceptor es de con-
sumar su propagacion, de formar nn pueblo digno
por sus virtudes i por sus abitos morales de los' prin-
cipios qe ¢él aprecia ide los derechos qe an procla-
mado sus lejisladores,

Esta es su obra. Sin embargo, si este imperio mo-
ral debe prevalecer por sus esfuerzos, la prosperidad
material depende tambien en parte de sus lecciones.
Efectivamente a ellos se les pide no solamente alumnos
qe tengan principios puros e ideas variadag; se les
piden no tan solo ombres de buen sentido, de buena
voluntad, de arreglada conducta, sin6 ombres de tra-
bajo, de industria, de comercio, de ciencia  til. Jen-
tes qe solo qisieran conocer sus derechos, i ge sa-
biendo sus deberes, no los estimasen i buscasen sus
medios de existencia en no sé qe esperanzas qimé-
ricas, en no sé qe' revoluciones criminales, serian
mui malos ciudadanos. Las luces a la par qe fortifi-
ean las costumbres, deben tambien, ilustrando las
artes, la industria, el comercio i la  agricultura, eon-
ducira un lejitimo bien estar por medio del trabajo, la
temperancia i la economia. Sobre todo es preciso in-
culcar a los alumnos el deber qe todos tienen de ga-
nar su sustento onrradamente, i qe solo el qe trabaja
es un miembro 1til a la sociedad, los qe no, pueden
llegar a ser para ella un objeto de turbulencias, i de
desorden.



Empiecen, los preceptores por mostrar a sus alum-
nos estos principios de drden i de sabiduria sin los cua-
les los de libertad eigualdad, las miras de perfec-
cionide progreso qe otros les dan,iqe estan en la
atmdsfera moral qe respira este siglo, no acen mas qe
trastornar las cabezas i ajitar la existencia. Se enca-
mina a su dicha a los individuos, se trabaja por la
prosperidad del estado, si se dan abitos de trabajo de
obediencia, de resiguacion i de moralidad; por qe en
los colejios i en las escuelas es donde los ombres re-
ciben su educacion pablica. Pero si en vez de inspi-
rar el gusto por la virtud, i el amor al 6rden i el 4bito
de la sumision, se desmoraliza al nifio con los vicios
de la pereza, del desorden, de la insubordinacion, en
una edad en qe pasa todo un dia a la vista del precep-
tor, de gien recibe las lecciones i el ejemplo, aqel serd
la peste de la sociedad, ila indignacion de la patria no
allara para élun reproche suficientemente severo.

Si el contrario comunica a los alumnos las cualida-
des qe forman al ombre de bien, jqé servicio mas im-
portante puede acerse a la sociedad i cual no seré la
gratitud de esta? Por ge ella no pxerde Jamas de vista
a los qela sirven bien.

Tiempo ubo qe el maestro de escuela tenia una posi-
cion arto diferente. Era inapercibidoi qizas desdefia-
do. Entdnces no abian verdaderos preceptores se acian
maestro de escuela cuando no se tenia otro remedio, sin
consultar las aptitudes ni la vocacion. En el dia el
nombre ila cosa an variado.

Pero las exijencias estan en razon del progreso, i
se engafiarfa mucho qien solo pretendiese el beneficio
sin qerer las cargas qe le son anejas.
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No fuera ménos error por parte de los preceptores;
cuando la opinion pablica los coloca en su puesto,
el gerer clevarse sobre todos i salir de su esfera. Ellos
no son ni una autoridad eclesiastica, ni autoridad ad-
ministrativa, son el drgano de la enseflanza piblica
en la escucla. ;Es acaso este destino demasiado mo-
desto porsu ambicion? Pero el preceptor instruye i
educala juventud en nombre de las familias del Es-
tado i cierto qe este papel es bien lucido i alagiiefio.

Despues de bosqejada la futura carrera de un pre-
ceptor en sus deberes a los qe estan anejos algunos
pesares, incomodidades i singabores, facil es conven-
cerse qe nadie debe entrar en ella sin una vocacion
pronunciada, sin un caracter apropbsito. Los qe no
tienen ni lo uno ni lo otro, los qe la abrazan por solo
ganar la subsistencia, ge por mil otros medios mas
expeditos pueden obtenerse, no seran jamas sin unos
preceptores en el nombre, los cuales 1éjos de produ-
cir algun bien a la sociedad, educando la juventud, le
causan un dafio insanable.

Menester es no tomar esta onrrosa tarea en age-
1los momentos de entusiasmo pasajero qe suelen arras-
trarnos ciegamente; la resolucion debe ser razonada
i detenida. Para no retroceder ante los inconvenien-
tes qe la practica de tan dificil tarea presenta, se ne-
cesita vigor; salud i contento del alma para ablar i
obrar con enerjia con facilidad i de un modo jovial ;
ameno. Los caractéres indolentes, débiles, melancoli-
cos 1 taciturnos son los peores para servir de mode-
los a la timida ialegre nifiez. "

Aunge sea dificil enla edad en ge algunos jovenes
estudian para preceptores, conocer bien a fondo las
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cualidades qe’podran poseer una vez formados, sin €ni-
bargo, alguna idea podemos darnos de nosotros mis-
mos. Siqiera por comparacion podemos descubrir las
nclinaciones o aversiones dominantes de nuestro ca-
racter. Por otra parte, la voluntad decidida a abrazar
una profesion delicada puede contribuir a modificar
algunas cualidades, sino son mbi pronunciadas, qe se
opongan a aqel fin. Puede mas esta voluntad; puede
inducirnos a adqirir aqel talento flexible, agella afa-
ble dulzura, de se granjea el carifio del nifio sin me-
noscabo del respeto, aqel tacto fino e indefinible ge es
el gran secreto del preceptor. Es necesario poseer es-
te secreto para poder facilmente manejar 1 dirijir tan-
tos espiritus, tantos caractéres diversos.

El qe 1¢jos de estar dotado de estas prendas es
bruseo, altanero, misntropo, de corazon duro, de len-
guaje descomedido i libre,de jenio arrebatado, éste no
debe, de maunera alguna, tomar un camino sembrado
de escollos. Indudablemente en el ejercicio de sus
funciones se atraeria la enemistad de sus alumnos, la
animadversion de los padres, la censura de la so-
ciedad entera; i qud el castigo dela autoridad pii-
blica. )

Adernas del mal cardcter, qe sucle depender de un
vicio orginico, ai qe "atender a la parte moral. Este
punto es incuestionablemente el mas arave, el qe debe
atenderse con especialidad. La conducta de un precep-
tor debe ser irreprensible, tal cual un padre de familia
tienederecho de exijir en la persona a qien fia la edu-
cacion de sus 1jos. No nos cansaremos de ‘repetirlo:
los preceptores como los padres, ien ciertos casos

aunmas qe éstos, son los verdaderos modelos de log
9



ninos en los qe vemos reflejarse las bellas prendas i
los feos vicios de aqellos.

Imposible es qe un preceptor pueda sostener su
dignidad, ni qe pueda ser respetado i creido de sus
alumnos, si su conducta, espuesta constantemente a la
vista de jueces tan severos, estd en oposicion eon sus
preceptos, si no esta acorde con sus lecciones. La vir-
tud tiene en si un atractivo irresistible, i los nifivs no
pucden ménos de venerar i estimar, con su inocente
amor, a una persona qe juzgan irreprochable. Por el
contrario, toda la inflexible severidad de un preceptor
relajado, no conseguiré, a pesar de infundir un miedo
panico, ser respetado i mucho ménos qerido.

No es dable qe un ombre ignorante pueda ser pre-
ceptor porqe es imposible qe se trasmita lo ge no se
posee, pero mil veces es preferible un preceptor de
cortos alcances, de escasos conocimientos, si es mo-
rali de costumbres morijeradas, al de talento mas cul-
tivado pero de perversas cualidades i de un corazon
corrompido. El primero no sabe aprovecharse de lag
felices disposiciones de los alamnos para desarrollar-
las i fortalecerlas, el segundo con su pernicioso ejem-
plo, corrompe la juventud qe debe perfeccionar, i los
Gobiernos jamas serdn escesivamente severos en exijir
como primera e indispensable condicion, en los ge se
dedican a la educacion primaria, la de una morata to-
da prueba.

Otra cualidad gqe puede adqirirse con el estudio 1
con la practica, es necesaria a todo preceptor: tal es
la de ablar con claridad, con precision, lo qe se llama
tener el don dela palabra. Es increible la superioridad
qe da esta dote alos qe la poseen- Los ombres de



mediano talento, si saben dar esplicaciones facilesy
sentar argumentos sensibles a las débiles intelijencias
de los alumnos, suelen sacar discipulos muchos mas
abiles qe otros preceptores dotados de gran talento i
. en posesion de conocimientos profundos, pero ge ca-
recen de un método facil de esplicar los puntos, de
aclarar las cuestiones sobre las materias de estudio.

La dificil facilidad de poner al alcance de los ni-
fios lo qe se les qiere inculcar, es sin la menor duda
el medio mas seguro de accion, la palanca si se nos
permite decirlo asi, del pedagogo, lo ge constituye la
ciencia de la educacion.

NILOD (O 1 1r6rre———
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CAPITULO 2.

Curso de pedagojia— Educacion fisica— Estudio del
ombre— Estudio del wio—El cuerpo—La union
del cuerpo @ del alma— Ijiene—Jimnastica.

El curso de pedagojia abraza los tres puntos si-
guientes: estudio de las facultades fisicas del cmbre i
principios de educacion fisica; estudio de las faculta-
des morales i principios de educacion moral; estudio
de las facultades intelectuales i principios de educa-
cion intelectual.

Preciso es conocer el ombre para poder encargar-
se de su educacion. Educarle es dara todas sus facul-
tades, o bien a aqellas qe se trata de cultivar, el grado
de fuerza 1 de desarrollo qe se reqiere para la carreraa
qe se le destina. Tambien se a dicho qe la educacion
debe dar a cada una de nuestras facultades el com-
pleto desarrollo de qe es susceptible. Esto es un error:
algunas de ellas, por el contrario, no deben desarro-
llarse completa e indistintamente para todas las carre-
ras. En jeneral, nuestras facultades no pueden culti-
varse todas simultaneamente. Léjos de eso, no acrecen
Jas unas sino a costa de las otras, i si existe un grado



de cultivo favorable a todas, débese tener cuidado de
no pasar mas alla de este punto. Nos esplicaremos por
medio de ejemplos. En cuanto a las facultades fisi-
cas, los qe procuran el desarrollo de la fuerza, perju-
dican el de la delicadeza. Por lo qe toca a las faculta-
des intelectuales el cultivo de la memoria o del ra-
ciocinio paraliza el de la imajinacion. Respecto a las
facultades morales, el valor i la enerjia se adqieren en
detrimento de la sensibilidad i de la prudencia. Pero
a un punto dado, estas facultades, en vez de escluirse,
seayudan entre si;ia la educacion pertenece cultivar
los dones de cada uno segun el destino a qe esta lla-
mado, j

Para poder dar educacion o formar las facultades
fisicas, intelectuales i morales del nifio, se debe em-
pezar por estudiarlas.

Se estudian, observindolas al principio, analizin-
dolas despues, i reasumiendo en fin estos analisis i
aqellas observaciones en ideas jenerales.

El ombre es a un tiempo mismo un ser visible i un
ser invisible. Esta compuesto de un cuerpo qe pueden
percibir los sentidos, i de una alma qe los sentidos no
ven, pero qe percibe por ellos el esterior i por ella
misma el interior.

Lo primero qe se ofrece al estudio es el cuerpo. Lo
vemos i lo tocamos. Seguimos sus movimientos; nos
apercibimos de todas las sensaciones de placer o de
dolor ge ace esperimentar al alma. Mas no por eso lo
conocemos mejor e ésta. Se dice ordinariamente qe
se le observa con mas facilidad, puesto qe para ello so-
lo se necesita de los sentidos, pero esto es falsc. El
cuerpo no se siente a si mismo; solo el alma es la qe



L O

lo apercibe, por los sentidos 1los érganos de los sen-
tidos. El alma, pues, conoce tan ficilmente lo ge se
pasa en ella, el disgusto o el placer qe siente, de la
idea qe prosigue o de la actividad qe "desplega como
lo qepasa en el cuerpo, por ejemplo, las eridas qe se
le acen, todas las impresiones agradables o dolorosas
qe esperimenta.

El cuerpo, como el alma tiene su rejion misteriosa.
Sus 6rganos interiores son invisibles a los ojos en el
estado de vida. Puede observarse el juego de las ve-
nas, de los masculos, de los nervios, del celebro, de
los pulmones, de las entrafias, de los uesos, del om-
bre vivo, i este juego qe esplica la fisiolojfa, ofrece a
nuestro estudio instruceiones del mayor interes. Mas
para qe puedan examinarse estos objetos con el escal-
pelo en la mano, es necesario qe ayamos cesado de vi-
vir; qe se opere la separacion del cuerpo i del alma.
Entonces ya no qgeda mas qe un cadaver en el ge se
puede seguir toda aqella organizacion tan bella i ma-
ravillosa geace del ombre la criatura mas perfecta de
la tierra. El alma, al contrario, puede ser estudiada
enteramente, no soio en el juego de sus facultades,
sino en sus facultades mismas, a pesar de su reunion
con el cuerpo, ge muchas veces se considera como su
prision, pero qe en realidad a ella est sujeto.

Bueno es qe el preceptor tenga algunas nociones
aunge lijeras de la organizacion umana a fin de poder
dar a los nifios las lecciones necesarias para la eon-
servacion de su salud, i de qe pueda dirijir con inteli-
jencia los ejercicios qe tienen por objeto el desarrollo
de las fuerzas fisicas.

Daré el nombre de fjiene a las reglas i alos mediog
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qe tienen por objeto la conscrvacion de la salud. Al-
gunos tratados de medicina contienen excelentes pre-
ceptos i buenas instrucciones sobre este punto esen-
cial.

Se da el nombre de Jimnastica al conjunto de los
ejercieios qe tienen por designio el desarrollo regular
de las facultades fisicas del ombre, al conjunto de
las reglas o al arte qe preside a estos ejercicios. 1

Estos varian segun los climas i las costumbres s
aun"segun las estaciones. Como en este tratado no
proponemos solamente dar reglas jenerales sobre lo
deberes i funciones de los preceptores, no podemos
estendernos en esta materia, perfectamente tratada en
las obras especiales de Jimnéstica. Nos limitaremos a
decir qe todo ejercicio corporal como la carrera, el
columpio, los saltos, la eqitacion, natacion i esgrima,
el baile, fortifican i robustecen el cuerpo, lo conservan
en buena salud i procuran una larga vida.

No dejaremos este punto sin encargar a los pre-
ceptores qe entre los medios ijiénicos e deben reco-
mendar a sus alumnos no olviden la sobriedad, la
temperancia ila limpieza,

m@‘:"»
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CAPITULO 3

Continuacion del curso de pedagojia— Educacion in-
telectual— Del alma—De sus principales faculta-
des—La intelijencia— El pensamiento— La atencion
— Lapercepcion—El raciocinio— La reflexion— El

Juicio—La memoria—La imajinacion— Lu ciencia
—Las ideas abstractas.

La educacion intelectual tiene por fin, no de dar a
todas 1 a cada una de nuestras facultades intelectua-
les el desarrollo entero de qe son susceptibles, sino to-
da la capacidad ge es necesaria o (til para los debe-
res (e tenemos qe llenar cada uno segun su carrera.

Para allarse en estado de perfeccionar estas facul-
tades, o aqellas qe exijan un cultivo especial se a de
empezar por estudiarlas cada una en simisma, i todas
en su admirable conjunto. Este estudic se llama Psi-
colojia.

El alma, esta parte de nosotros mismos tan superior
al cuerpo, se distingue por tres grandes facultades: la
de pensar, la de sentir, la de gerer; esto es, la sensibi-
lidad, la intelijencia, la voluntad. Todas se ejercitan i
perfeccionan por medio de los 6rganos del cuerpo; 1
estudiindonos a nosotros mismos, reconocemos el or-
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den con qe ellas se desenvuelven. Entre los filosofos
existe la cuestion de saber si sentimos antes de pensar,
osi el juego de la intelijencia precede al de la sensi-
bilidad. Mas esta cuestion, no resuelta, no tiene para
los preceptores ninguna importancia. Lo qe es cierto,
es qeen el alma seoperan algunos actos de intelijen-
cia, i ge ella tiene ideas, nociones, pensamientos qe no
estan acompafiados de ninguna de aqellas emociones
qe se llaman actos de sensibilidad; miéntras qe nin-
guno de estos actos, de estas emociones deja de estar
acompafiado de un acto de intelijencia, de una idea,
de una nocion o de un pensamiento. En jencral, las
tres grandes facultades del alma estin unidas de ma-
nera ge no forman mas qe una sola alma; no forman
pues tres cosas diferentes.

En cuanto a la voluntad, es evidente qe pensamos
1 sentimos antes de gerer.

En la infancia, la sensibilidad es la qe primero se
manifiesta. Ella es la qe domina. En efecto, todos los
instintos del nifio estan excitados por los objetos qe le
rodean, i parece qe por medio de los sentidos le lle-
gan los primeros alimentos de su intelijencia, las pri-
meras impresiones qe excitan su juego.

Entodo el curso de la vida, la sensibilidad ace un
papel poderoso. Nuestros sentidos reciben sin cesar
impresiones i algunas de ellas nos causan un encanto
indecible: el magnifico espectaculo del cielo estrella-
do regocija nuestra vista; nuestro oide se deleita con
una miusica deliciosa; nuestro olfato se complace con
el perfume qe exala una flor; nuestro gusto se lisonjea
con el sabor de un manjar esqisito, El tacto mismo
tiene sensaciones agradables,
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Estas sensaciones no se detienen en los sentidos o
en los 6rganos de los sentidos. Van asta el alma. Cier-
toes qe ai impresiones ge pasan inapercibidas, a las
ge no prestamos atencion, o de qe no tenemos con-
ciencia. Depende esto de ge en agqellos instantes esta-
mos preocupados por otras sensaciones mas fuertes,
mas interesantes para nuestra alma. Por ejemplo, en
el momento qe una bala de cafion pasase por sobre
la cabeza de un soldado, el perfume de una rosa, vor
mui cerca qe esta estuviese de su persona, no llegaria
asta su olfato; por estar su atencion fija en otro objeto.

Estos casos no son raros. Sin embargo, en el estado
ordinario, nos apercibimos de las impresiones ge espe-
rimentan nuestros sentidos. Ellas nos llegan asta el
alma. La intelijencia se ampara de ellas, las analiza,
lag descompone, las compara entre si, observa su ca-
racter, 1 forma de ellas una idea. De estas ideas ace
Juicios, raciocinios, teorias, un sistema, la ciencia.

Esta actividad de la intelijencia se llama el pen-
samiento.

Efectivamente, no son nuestros sentidos los qe com-
paran, los qe analizan, i observan los caracteres de
los objetos qe los clasifican; i es nuestra alma, nues-
tra intelijencia la qe ace todas estas operaciones, por
medio de un acto jeneral qe se llama pensar.

Lo qe primero ace el pensamiento es distinguir
bien, de nuestros sentidos i de nosotros mismss, los
objetos esteriores qe obran sobre nuestros sentidos.
Es lo qe los filosofos llaman  distinguir el mundo in-
terior del mundo esterior, el y6 del no yé, palabras
cientificas qelos profesores de estoblecimientos pri-
marios no tienen necesidad de usar, iqe nosotros
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citamos tan solo por qe allandose en algulos libros
pueden serles atiles, i por qe deben conocer este len-
guaje.

La intelijencia, una de las tres grandes facultades
del ombre, se descompone o se distingue de muchas
facultades secundarias.

La facultad de observar lo qe iere nuestros sentidos
o ge ocupa nuestra sensibilidad, nuestra intelijencia o
nuestra voluntad, se llama atencion.

La de conservar el recuerdo de nuestras sensacio-
nes, de nuestras ideas i de nuestras resoluciones, se
llama memoria.

La de recordarnos la imajen de lo qe nos a afectado
de cualgier modo o de combinar entre si algunas sen-
saciones se llama imajinacion.

T.a de examinar bien nuestras sensaciones se dcsm‘-
na por el nombre de refleccion.

La de comparar las cosos, las imajenes o las impre-
siones con todos sus caracteres, se dice comparacion.

Aiotra de las mas preciosas i qe se asemeja a la
comparacion: es el juicio. Desde qe comparamos dos
cosas, las allamos iguales o diferentes, mas grande,
mas bella, mas chica, mas fea la una qe la otra.
Enunciar este resultado es pronunciar un juicio.

Obsérvese qe la palabra juicio tiene en nuestro
idioma como en el frances tres acepciones diferentes:
significa la facultad de juzgar, el juego de esta facul-
tad o la operacion, i el resultado de esta operacion,
el juicio pronunciado.

Lo mismo sucede con la palabra raciocinio. Ligar
entre si dos o mas juicios, es raciocinar. El racioci-
nio es una facultad, una operacion i el resultado de

T



una operacion. Sin embargo en espaiiol espresar con
palabras un raciocinio sellama razonar iel acto ra-
zonamiento.

Nos toca aora saber lo qe el preceptor debe acer
para la educacion intelectual de sus alumnos, a fin de
asegurar a sus facultades intelectuales el desarrollo
(e exijs su carrera.

Este debe ser el objeto de sus mas sérias medi-
taciones, por qe a este respecto solo pueden darse
reglas jenerales, ia ellos corresponde aplicarlas sequn
las localidades, las clases i los individuos. E aqi las
mas importantes de estas reglas:

Jamas debe ensefiarse a los alumnos sin6 lo qe de-
ban saber, lo necesario, lo util.

No deben jamas desarrollarse agqellas facultades
qe seria peligroso, o cuando ménos, inftil desarro-
llar.

Considérese sobre todo ge no ai estudios ni cono-
cimientos de puro adorno parallas clases laboriosas,
i qe llamarlas al lujo de la instruccion para escluir-
las de ellas despues fuera una especie de crueldad.

Qe la ensenanza sea siempre perfectamente clara;
qe nunca qede la intelijencia del alumno en la du-
da, en la incerteza, en la oscuridad.

A de tenerse entendido qe las facultades se per-
feccionan bien en el 6rden qe la naturaleza lo a dis-
puesto.

Durante la infancia lo mas facil de ejercitar es
la intuicion i la memoria, i en un sistema de ensefan-
za debe presentarse a la atencion del nifio el mayor
nimero posible de objetos.

Como las palabras son necesarias para recordar las
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cosas, i los nlmeros para el conocimiento de las mag-
nitudes o.de las relaciones, es preciso enrrigecer la
memoria de palabras enrrigeciendo la imajinacion de
SIgnos.

Nunca debe sacrificarse el conocimiento de las co-
sas al de las palabras, ni el de las palabras al de las
cosas.

Sobre todo no se debe apresurar imprudentemente
el dar lecciones a los nifios. Al contrario se a de te-
ner consideracion, en la casa paterna como en la
escuela, a la flageza de sus organos delicados. Du-
rante la union del cuerpo i del alma, el juego de las
facultades intelectuales esta unido al de las faculta-
des fisicas i a la condicion de los Grganos materiales.
E imprimiendo a unos resortes aun tiernos un mo-
vimiento demasiado rapido i brusco, no solo abria ries-
go de romperlos o destruirlos sino qe se entorpeceria
el progreso intelectual qe depende de su elasticidad.
No se a de exijir del nifio sind una atencion propor-
cionada a las fuerzas de su cuerpo i de su alma. Pa-
ra desarrollarse con armonia, esta atencion necesita
variar su trabajo i pasar de un objeto a otro, antes de
qe se vea atacada de una laxitud funesta. El espiritu
del nifio es tan mdvil como su cuerpo, e impidiendo
sus descarrios, no se a de tener la pretencion de refor-
mar la naturaleza. Debe darse a esta mobilidad lo qe
es lejitimo, Ainifios de una gravedad i de una instruc-
cion extraordinaria; tos preceptores deben felicitarse
de tenera su disposicion estos jérmenes tan fecundos
de capacidad pero deben cuidar de no darles un im-
pulso demasiado fuerte i precipitado, por qe el abuso
de las fuerzas intelectuales, como el de las fisicas,
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fas perturba i destruye; asi como la inaccion las ener-
va; 1sea esta la causa o bien efecto de una anomalia
inesplicable, no es raro ver a estos nifios precoces 1 de
grandes esperanzas eclipsarse asta el grado de qe en la
edad madura no son sino unos ombres mediocres.

En la época de la adolecencia la imajinacion tiene
una gran tendencia a predominar, preciso es conte-
nerla en sus limites; para qe no se estravie.

En la edad madura el alma, mas acostumbrada a
comparar, posee en toda su plenitud la facultad de
Juzgar i de conocer. 1 el conocimiento exacto, la cien-
cia es el Gltimo 1 el mas bello resultado de toda esta
actividad de la intelijencia, de todos estos actos del
‘pensamiento. Mas no se obtiene este resultado sind
en tanto qe ya esta preparado por los ejercicios de la
tierng edad. Preparese la nifiea por medio de buenos
ejercicios, qe tienen por fin el dar a la intelijencia
fuerza i claridad, esto es rectitud i verdad; ejerci-
cios sobre los qe ablaremos cuando tratemos del mé-
todo.

Cuando examinamos un objeto o un fendomeno en
todos sus caracteres, obteneinos una nocion mas o meé-
nos clara, una idea mas o ménos completa cuando so-
lo examinamos las cosas superficialmente, no toma-
mos de ellas sin6 ideas mas o ménos oscuras, incom-
pletas, confusas. Al alumno debe acostumbrarsele a
exanﬁnariconqnender[Elﬁbﬁoconhaﬁo,(k no exa-
minar nada, de no comprender nada, es una de las
peores enfermedades del alma. Es aturdimiento o im-
becilidad.

Déseles solamente ideas claras; tambien ideas jene-

rales.
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Se sabe mui bien, por ejemplo, e cosa esun arbol,
se sabe qe es una planta robusta, mui desarrollada,
cuyas raices se internan en el suelo, cuyo tronco se
eleva en el aire, cuyas ramas se estienden en el espa-
cio, i qe estas ramas son numerosas, ge dan flores
Jrutos. Esto no es sin embargo siné una idea jeneral,
una nocton abstracta;isobre todo, si existen castafios,
manzanos etc. llamados comunmente @rboles no ai
nada qe simplemente se llame @rbol, todo 4rbol es cas-
taflo, 0 manzano, espino etc.

Podia decirse qe puesto qe en el mundo real nada
aiqe corresponda a’ ciertas ideas jenerales, estas ideas
no son siné palabras o abstracciones inftiles. Seria
un error sostener semejante paradoja, i no ablariamos
aqi de ella sin no fuese necesario, por qe pueden des-
lizarse facilmente definiciones falsas, el dar sobre es-
te punto ideas bien claras. Asi es qe se dice, en cier-
tos manuales sobre el lenguaje, qe los sustantivos
se distinguen en dos clases, qe unos espresan obje-
tos reales o concretos'i los otros objetos imajinarios
0 abstractos, entre estos ultimos se citan la justicia, la
virtud, la caridad. ;Es por ventura exacta esta difini-
cion?—Sin duda qe en el mundo no existe ningun
objeto, ningun ser qe sea la justicia, la virtud o la ca-
7idad en persona. Mas esto no qiere decir qe estas
virtudes sean imajinarias o solo sean abstracciones.
I'la prueba es qe sabemos perfectamente qe cosa es
cada una de estas virtudes. Sin duda qe son lo qe ai
entre nosotros de mas admirable i mas necesario, i si
ellas, no seallan personificadas o encarnadas entera-
mente en todos los ombres, no por eso dejan de exis-
tir felizmente en muchas personas, i en un grado tan

/6
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onrroso para ellas como sensible para todo el mundo.

Por abstractas qe sean serfa locura negarlas.

Acercar unos a otros nuestros mas ciertos conoci-
mientos, nuestras ideas mas completas, i nuestras
nociones mas puras; ilustrarlas, completarlas i acerlas
mas instructivas las unas por medio de las otras; de-
terminar su naturaleza, su valor, su relacion i su al-
cance; sacar de ellas consecuencias, deducir teorias,
o creencias i ensefianza, tal es la ocupacion mas bella
de nuestra intelijencia. La facultad de acer todo esto
es lo e se llama razon. Servirse de ella, es acer jui-
Clos; €S 7aciocinar o acer raciosinio.

Cuando la intelijencia juzga o raciocina, ejerce su
funcion suprema. La 7azon es como la voz o la reina
de las otras facultades de la intelijencia.

Todo lo examina: justifica suficientemente para ad -
mitirlo; i desechia todo lo qe no sea razonable, esto es
conforme a las leyes qe Dios mismo a dado a nuestro
ser. Esto se concibe facilmente. No siendo la razon
umana sind un reflejo de la razon divina, obedece
necesariamente a las leyes qe Dios a prescripto a su
actividad. No podria ella dejar de someterse; i adop-
tar cosas irrazonables fuera una prueba de fla-
qeza de enfermedad o al ménos de incuria en el espi-
ritu.

Pero Ia intelijencia umana; echa para investigar la
razon de todo, esta mui 1¢jos de allarla siempre.

Buscando la razon de todo, llega a las grandes
cuestiones de la creacion del mundo, d¢ la existencia
de Dios ide la inmortalidad del alma, cuestiones qe
sus solas luces no pueden alumbrar siné asta cierto
punto, i sobre las cuales pide ge las luces divinas es-



parzan aqel explendor tan puro itan vivo con qe bri-
lla la relijion.

* Laensefianza de la relijion es pues de todas las qe
asegura a la educacion intelectual el desarrollo mas
elevado i mas completo.

A la educacion intelectual, qe forma la intelijencia
para lo Verdadero, se une intimamente la educacion
moral, qe tiene por objeto formar la voluntad para
el Bien, i la educacion estética, qe forma la sensibili-
dad para la apreciacion de lo Bello,
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CAPITULO 4.°

Continuacion del curso de pedagojia.—La sensibilidad
¢ la voluntad= Educacion estética—Fducacion mo-
ral.

Emos visto ya como las impresiones qe los objetos
exteriores acen sobre los organos del cuerpo, ejer-
citan las diferentes facultades de nuestra intelijencia
1obran sobre los diferentes actos del pensamiento.
Veamos tambien como dependen estas mismas impre-
siones de las sensaciones i ejercitan la facultad de sen-
tir, la sensibilidad.

De ai pasaremos al estudio de la voluntad uniendo
algunas indicaciones sobre la educacion moral de la
juventud.

Sentir es apercibir una impresion, es tener una sen-
sacion.

Las sensaciones son o agradables o desagradables,
o indiferentes, es decir ni lo uno ni lo otro. Llaman-
se sensaciones agradables las qe causan placer; sen-
saciones desagradables las ge causan dolor.

Ai otras muchas qe se llaman indiferentes, qe no
producen ni placer ni dolor, a las cuales somos in-
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sensibles. Esta insensibilidad depende, ora de nuestra
organizacion fisica, ora de nuestra educacion moral,
ora de nuestra cultura intelectual i de nuestros cono-
cimientos.

Asl es qe un trozo de musica agrada asta el éxtasis
a uno, i deja a otroen una completa indiferencia.

La sensibilidad depende tambien de nuestros abi-
tos 1 de nuestros recuerdos. El aspecto de una campi-
fia qe nos recuerda aqella en qe emos pasado los pri-
meros anos de nuestra vida, llena nuestro corazon de
delicioso placer, miéntras qe nada dice a gien no tiene
recuerdos de esta naturaleza.

Depende en fin de nuestra vida, de todo lo qe
constituye nuestra individualidad. Efcctivamente, el
dominio de la sensibilidad es inmenso; abraza el
mundo fisico, intelectual i moral. Esto es lo ge es-
plica la rigeza i la infinita variedad de nuestras sen-
saciones.

A las sensaciones se ligan los sentimientos. Algunas
veces se toman estas dos palabras en el mismo sen-
tido; asi es ge se dice: tener un sentimiento de dolor
o una sensacion dolorosa. Mejor es distinguirlos. La
sensacion es la wmpresion qe el alma recibe de los ob-
jetos por los sentidos, iel sentimiento es la percepcion
qe el alma tiene de los objetos por los sentidos, pero
qe tambien significa la facultad qe tiene el alma de
recibir la impresion de los objetos por los sentidos.

Luego el sentimiento es una percepeion o una facul-
tad del alma i la sensacion es solamente la impresion
qe recibe.

La palabra sentimiento se toma tambien en una
ascepcion mas clevada. Significa la facultad qe tene-
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mos de conocer, de comprender o de apreciar ciertas
cosas sin el socorro de la observacion i del raciocinio,
facultad qe es como una espe cie de instinto. De esta
manera, tenemos el sentimiento de lo bueno, de lo be-
Ilo, de lo justo, o el sentimiento de nuestra fuerza, de
nuestra flageza.

Pero en su acepcion mas comun i mas digna de
nuestra atencion, el sentimiento no designa ni la im-
presion qe recibe el alma de un objeto, por medio de
los sentidos, ni la percepcion qe de €l tiene, ni la fa-
cultad instintiva de conocer: designalos movimientos,
las emociones, las afecciones, las pasiones del al-
ma.

Lo qe a los preceptores importa estudiar para la
educacion moral desus alumnos, es los sentimientos
de amor i de ternura, de odio i de aversion, de colera
i de venganza, de dolor ide arrepentimiento, de pla-
cer 1 de gozo, de pesar i de resignacion, de relijion i
de piedad, sentimientos qe ocupan un lugar tan dis-
tinguido en la vida del ombre, i cuyos jérmenes todos
existen o se deslizan en el corazon dela infancia.

Cuanto mas vivos son estos sentimientos, mas con-
mueven o trastornan nuestro ser, cuerpo i alma.

Ellos afectan mas vivamente el corazon. Por esoes
qe se considera qe en el corazon reside la sensibilidad,
i de af provienen las locuciones, corazon tierno, duro,
bueno, malo; 1 muchas espresiones figuradas tales co-
mo corazon de cera, corazon de roca.

La infancia se distingue por una dulce 1 tierna sen-

sibilidad, las impresiones qe recibe son profundas; no

se borran facilmente, i suclen a menudo dominar al
ombre durante su existencia: tambien deciden de su-
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destino. Por eso importa tanto acer qe el nifo ame
todo lo qe es bello i bueno.

Formar el sentimiento i perfeccionar el gusto de lo
bello, es , segun una terminolojia moderna 1 un poco
estranjera, dar la educacion estética.

Con los ejemplos qe se ofrecen a la nifiez es como
principalmente se opera su perfeccion moral. Qe el
niflo no vea en las acciones de qe es testigo sino aqe-
lla eqidad qe se ace sentir tan facilmente en su cora-
zon 1 en su espiritu, sino agella dulzura i agella bon-
dad qe son el patrimonio del ombre virtuoso. Qe se le
acostumbre al placer de la beneficencia qe esta al al-
cance de todas las edades. Qe se le abitiie a dominar
sus movimientos, a someter su voluntad a su razon.
Qe algunas pruebas manejadas con cuidado le agan
sentir los efectos felices o desgraciados de las buenas
o malas acciones. Es esencial desviar de su espiritu
los errores qe tantas personas se complacen en ofre-
cerle so pretesto de divertirle, o para desembarazarse
de las preguntas qe les dirije su natural curiosidad.

Al preguntas a qe no es necesario responder; a to-
das las otras la simple verdad es la mejor respuesta.

La época de la adolescencia sobre todo es la e exi-
je mayor vijilancia a este respecto; es la época del
mayor ensanche, es en la qe nacen en el corazon del
joven los pensamicntos, las resoluciones, los afectos
mas caprichosos. Buenos ejemplos, palabras sabias,
una sociedad onesta, una instruccion esmerada le for-
taleceran en sus abitos de oOrden i de regularidad. L.
ignorancia, las malas compafifas, los libros pernicio-
sos 1 los funestos consejos, le perderian para siempre.

Dirijir todos nuestros sentimientos fcia el bien, ale-
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jarlos del mal, tal es el especial fin de fa educacion
moral.

Preciso es para esto qe un solo sentimiento do-
mine a todos los demas, el sentimiento del bien. Qe
sentimiento es este?

Nuestros pensamientos i nuestras acciones van, en’
ciertos casos, acompafiados de un sentimiento de sa-
tisfaccion i de aprobacion por nosotros mismos; en
otros de un sentimiento de desaprobacion, de pesar i
de remordimiento.

Estesentimiento tiene su orfjen en la conciencia,
poder terrible ge aprueba en nosotros lo qe es bueno i
qe desaprueba lo qe es malo.

La conciencia es una voz ge viene de Dios, como la
razon es una luz qe viene del lejislador supremo. Por
medio dela conciencia i de la razon es como el Cria-
dor conduce las criaturas intelijentes, i por medio de
launa i de la otra es como él giere someter el ombre
a su lei divina,

En efecto, no basta qge la intclijencia del ombre sea
suficientemente ilustrada para ver lo verdadero, i su
sensibilidad bastante bien dirijida para amar lo Bueno,
preciso es tambien qe su voluntad sea bastante firme
i pura para qerer lo qe Dios qiere qe qeramos. Esto
es para nosotros la perfeccion.

(Q¢ es gerer?

La voluntad es la tercera de las grandes facultades
del alma; es la inseparable compafiera del pensamien-
to i del sentimiento. Necesariamente qeremos lo qe
corresponde a nuestras ideas, lo qe nos causa placer.
Aborrecemos i evitamos naturalmente lo qe subleva Ia
razon o nos causa dolor.



La voluntad es algunas veces ciega, instintiva i
otras veces razonada, reflexiva. Jamas debe ser forza-
da por otro e nosotros mismos. Jamas debe ser la
esclava de otro qe nosotros mismos. Es echa para ser
libre, esto es para poder escojer entre el bien iel mal.
Podemos vernos privados de esta libertad; se nos
puede violentar, sea debilitando nuestra intelijencia i
privandola de la luz, sea corrompiendo nuestra sensi-
bilidad i precipitandola en el mal, sea forzando nues-
tro brazo por una coercion material. Mas en el estado
regular, nada ai qe pueda apoderarse de nosotros mis-
mos, nadie puede forzar el santuario de nuestra con-
ciencia 1acernos qerer lo qe nosotros no qeremos-
Porqe somos libres de qerer el bien o de no gererlo,
es ge ai mérito en amarlo 1 uir del mal. Si, por nues-
tra propia naturaleza, o por un poder estraiio a noso-
tros, nos viesemos forzados a aborrecer el mal i a amar
el bien, no seriamos libres, 1 entdnces no abria en
nuestra voluntad ni falta ni mérito, ni inmoralidad nj
moralidad.

Nuestra voluntad es pues libre, i porqe es libre es
moral, es meritoria, i por eso los actos qe ejecutamos
son buenos i justos, o malos i culpables. La grande
obra de la educacion es formar el corazon del nifio de
tal suerte qe giera siempre el bien, qe lo qiera en to-
das las circunstancias dela vida, i qe lo giera con fir-
meza, con perseverancia, a despecho de todos los obs-
taculos i a pesar de todos los sacrificios.

No obstante, la educacion se limita a dirijir la vo-
luntad, pero no puede crearla. Ella toma el ombre tal
como la naturaleza le a echo, no le reace a su gusto i
le pule.
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Para pulirle, debe tomarle tierno; i acechar por de-
cirlo asi, las primeras manifestaciones de su voluntad;
a fin de darles una direccion poderosa i sabia en cuanto
aparecen. ;Qé ai qe acer a este respecto?

Los primeros jérmenes de la voluntad son los ins-
tintos. De estos algunos merecen la mayor atencion.

El nifio siente la necesidad de estar bien, de ocu-
parse, de qe se le anime, de qe se le ame, de amar i
de imitar.

Exije desde luego qe el sentimiento del bienestar
sea su estado abitual: llora, rie, segun qe esta bien o
mal, i nada ai mas digno de la solicitud de los precep-
tores qe estas necesidades.

El nifio trata, en su instinto de a ctividad, de mover
sus miembros, de desplegar sus fuerzas, de crearse
ocupaciones conformes a sus medios, Estas ocupacio-
nes noson mas qe juegos; pero se a dic ho muchas ve-
ces, los juegos de los nifios son trabajos.

La necesidad de estimulos i de distinciones qe se
manifiesta en lainfancia es algunas veces tan viva en
ella ge ace prodijiosos esfuerzos por mere cerlos.

Tiene tambien tal necesidad de amar i de ser amado
qese aficiona a gien le ace bien, qe se sonrrie con qien
se le muestra afable iacaricia: a gien le ace carifios.

El nifio experimenta tambien naturalmente los sen-
timientos qe ve reinar en los otros. Se regocija o se
aflije con los qe se regocijan o sc aflijen. Siente sus go-
ces i sus penas. Siente lo ge ellos sienten. Este senti-
miento instintivo se llama simpatia, i el Criador lo a
puesto en el corazon de todos los ombres para acer-
los ermanos, Los qe se gozan en las penas de los otross
o qe se aflijen de sus placeres, estan en un estado de
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enfermedad qe se llama envidia, zelos. Esto, en mo-
ral, es un vicio organico qe puede causar la muerte, i
qe se esfuerza en ocultarse, por lo vergonzoso q¢ es.
Preciso es curarlo con cuidado, desde qe se anuncia
en el corazon de un nino.

Elinstinto de la imitacion i el de la independencia
qe es su correctivo, no son los ménos fuertes de los
qe tiene la infancia. Ensenen los preceptores a sus
alumnos lo qe merece serimitado, pero 4ganles cono-
cer atiempo qe, en este mundo, la independencia de
los unos esti siempre modificada i limitada por la de
los otros; qe solo a fuerza de sacrificios reciprocos se
consigue gozar en la vida, no de una independencia
absoluta, sino de la mayor libertad qe es posible te-
ner.

Los instintos acen nacer los deseos. Los deseos qe
reinan actualmente se convierten en inclinaciones. Las
inclinaciones a las qe nos entregamos se cambian al
principio en afecciones despues en abitos. Muchas ve-
ces llegan a ser pasiones, es decir movimientos vio-
lentos, impetuosos, qe nos obsecan i ros aturden as-
ta el punto de arrastrarnos, a pesar nuestro, a las ma-
yores faltas, a las mas sublimes virtudes.

Toda pasion ge no obedece a la razon es aun
tiempo mismo una embriaguez intelectual i un sufri-
miento moral. ;

Las afecciones qe importa dirijir bien en la infan-
cia son el miedo, la excesiva delicadeza, el mal umor,
la célera, la alegria, la esperanza, el capricho. Ense-
flar a los nifios a dominar estas afecciones, a someter-
las ala razom, es precisamente la gran tarea de la
educacion moral.
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El secreto para lograrla es unir el ejemplo al precep-
to. El preceptor qe sabe moderar sus afecciones i qe
es duefio de si mismo, es el Gnico qe es dueito de sus
alumnos, el dnico qe tiene autoridad, el qe les ins-
pira confianza, i el qe ace respetar, con la virtud ge él
muestra, los preceptos qe ensefia.

Suele decirse qe el preceptor da la ensefianza i el
padre de familia la educacion. Nada mas falso, i fal-
taria al mas precioso de sus deberes el preceptor qe
no concurriese a la educacion moral de sus alumnos.
;I de qé modo concurrira a ella?

E aqi las virtudes o las cualidades qe el nifio debe
aprender en la escuela: el amor a todo lo qe es bue-
no, el gusto por todo lo qe es onesto, el Abito de la
obediencia, de la atencion, del trabajo, del 6rden, del
aseo, de la veracidad, de la justicia, de la benevo-
lencia.

Aora, preguntamos, el preceptor qe ace adgqirir es-
tos abitos a los“alumnos, jno concurre a su educacion?
i si un preceptor no concurre a ella jcon qé fin es pre-
ceptor? tomemos la inversa i resultara mas conspicua
esta verdad. ;Qién podria tolerar un establecimiento
de educacion donde el nifio se iciese malévolo, men-
tiroso, desaseado, trapacero, perezoso, distraido, de-
sonesto, malvado?

Los obstaculos qe encuentra el maestro en su obra
de educacion son mui graves. No solo son defectos de
la infancia, la pereza, la terqedad, la disipacion, la
golosina, itodo lo qe se llama sensualismo, qe es pre-
ciso combatir; son tambien el mal ejemplo, la indife-
rencia, el amor propio, la falsa ternura, las prevencio-
nes i las mil i una debilidades de ciertos padreside
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ciertas madres. No crea el preceptor qe obtendran
gran fruto sus lecciones i sus ejemplos, si la educa-
cion relijiosa no viene a unir a su accion un poder i
una autoridad mas alta qe la de la educacion moral.

La educacion relijiosa de la infancia es propiamen-
te del resorte del sacerdote, i la instruccion superior
de qe ella dependeasi como la direccion interior qe
ella reclama, esta reservada a su ministerio; mas se-
ria mui incompleta, sino fuese sériamente preparada:
sinceramente segundada por la del preceptor. Indica-
rémos pues, en el articulo de la instruccion moral i
relijiosa, lo qe debe acerse para llenar tan sagrada obli-
gacion.
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CAP IT ULO 52

Curso de los métodos de ensenanza— De la necesidad.
de un buen método— Principios jenerales de todo mé--
todo—Principios jenerales de disciplina para todo
método.

Llamase método de ensefianza el principio i los me-
dios jenerales qe se emplean para comunicar a los
alumnos lo qe deben aprender.

Facil es concebir la importancia de un buen méto-
do. Seguir uno malo, es seguir un principio falsoi
emplear malos medios. Todo ombre qe ensefia debe
pues tratar de buscar con cuidado cual es €] mejor de
los métodos, o mas bien cuél es el Gnico bueno, pues
qe no ai dos para el mismo maestro i los mismos
alumnos. :

Serian incapaces de acer esta investigacion, los pre-
ceptores e no estuviesen en estado de distinguir lo
qge es bueno de lo geno lo es, i no tuviesen una opi-
nion fija acerca de las condiciones ge debe llenar un
método para merecer su aprobacion. En este caso no
abria mas guia qe su capricho, o la casualidad, o las
ideas del primer charlatan qe allasen al paso. Es pre-



ciso qe tengan reglas ciertas de apreciacion. jCuales
son estas’?

Esto es lo qe debe ensenar el curso de los métodos.
Elno debe ni puede darles practicas invariables, no
debe ni puede dar sind principios ge no varien jamas.

En efecto, siai buenos métodos, no ai uno qe sea
perfecto, qe sea jeneral, qe sea aplicable a todos los
alumnos, en todas las localidades, en todas las cir-
cunstancias; 1 el qe anuncie métodos universales se
engafia o engafia a los demas. Esto se comprende fi-
cilmente; cada uno inventa sus procederes especiales
segun sus propias facultades, su propia capacidad; i
gracias a ¢l mismo si obtiene los mas notables resul-
tados; merced a la abilidad qe le distingue i con la
cual saca partido de sus medios, ge excita i fecunda
la atencion de sus alumnos, i merced a todas las cir-
cunstancias en ge se alla, es qe tienen lugar rapidos
progresos. Mas no todos se encuentran en iguales cir-
cunstancias, con los mismos alumnos, la misma ca-
pacidad, el mismo ardor. Las intelijencias i las volun-
tades, las necesidadesi las posibilidades varian al in-
finito. Esto es precisamente lo qe constituye la obra
maestra de la creacion, pero tambien es lo qe echa
por tierra todas las qimeras de uniformidad i de uni-
versalidad.

No obstante ai siempre en las circunstancias en qe
uno se alla un método mejor qe todos los otros, i pre-
cisamente por la razon qe todo varia ise renueva sin
cesar, los métodos nuevos qe inventan los ombres sh-
bios i graves, i llevan consigo el sello de la esperien-
ciai de la autoridad del inventor, deben tener favora-
ble acojida. Aun cuando careciesen de este titulo de
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fecomendacion, i no fuesen mas qe obra de buena fé
i de celo, podrian tener el mérito de llamar la aten-
cion sobre algun punto descuidado en los estudios,
o sobre algun medio mas de lograr buen éxito. Or-
dinariamente, ai imperfeccion en lo qe seataca i exa-
jeracion en lo qe se propone; pero el debate qese
establece rectifica mui luego los errores, i termina
siempre en pro de la verdad. La aparicion de nuevos
métodos es al ménos una prueba del interes qe se
tiene por la ensefianza. Algunas personas se qejan
del gran nimero de métodos qe at. Dicen qe las varia-
ciones son la ruina de la ensefianza por no saber los
maestros qé acer. Esto es un error. Siar preceptores qe
pierden la cabeza estudiando i comparando los mé-
todos diversos, seria preciso, en lugar de aflijirse por
su turbacion, encaminarlos a otras carreras. El pre-
" ceptor digno' de este titulo se instruye estudiando
nuevos métodos, 1 recoje de ellos, mas luces, la cer-
- tidumbrei los medios de consecucion para el suyo.

A los mentores de la juventud, es a qienes perte-
nece juzgar de las variaciones o de las pretendidas
mejoras e se proponen; escojer de entre lo' ge se in-
venta lo gese puede practicar,i formar por si mismos,
no el mejor de los métodos para el universo entero,
sino uno qe sea bueno para su escuela. Véanse aqf
a esterespecto las reglas jenerales qe deben guiarlos.

I. Observar bien a sus alumnos, sus disposiciones
isus capacidades. Consultar la localidad i sus nece-
sidades. Calcular claramente, sin entusiasmo 1isin
tibieza lo qe se reqiere, sus medios de ejecucion, su
suficiencia, su insuficiencia 1 despues obrar conse-
cuentemente.



I1. Tmporta tener sobre todas las cosas un fin bien
determinado. Trazar el maximun de los estudios qe
deban ordenar qe se agan, idear el Grden i la discipli-
na qe deba establecerse, la influencia suprema qe
deban ejercer sobre sus alumnos i sobre sus familias,
I una vez bien fijo el fin, manos a la obra, fuertes con
su conciencia, con su celo, i por Dics geles a dado
esta mision.

ITI. Siempre debe trazarse un plan de trabajo. Fi-
Jar bien las oras i distinguir con discrecion las mate-
rias. \

IV. Formar sobre todo los ayudantes o monitores,
con las lecciones i por medio de ejemplos. Multi-
plicarse al infinito, estar en todas partes i ser el mas
laborioso, el mas dilijente, el mas perseverante de
cuantos ayan en la escuela.

V. Sin embargo, no es bueno tomar determinacio-
nes invariables ; porqe tarutina es la muerte de la en-
senanza. Tampoco es bueno variar a cada instante i
seria el modo de desorientar a los alumnos i de no
ver jamas el resultado de tantos ensayos.

VI. El preceptor siempre debe saber bien lo qe
ensefie de modo qe pueda decirlo sin el libro. Se en-
sefla mal lo qe se sabe poco, i la experiencia nos lo
prueba todos los dias.

VII. Lo importante es acerse comprender bien.
El lenguaje qe se emplee a de estar al alcance de los
nifios, es decir de la totalidad de los alumnos; porqe
no basta ge dos o tres mas adelantados lo compren-
dan; es necesario qe todos puedan aprovecharse de
las lecciones i todos los nifios estan confiados al cari-
fio i al interes del preceptor,i ninguno debe servir

.
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para acer brillar suamor propio, ni el del misnﬁo alum-
no. Al sacrificar la clase a algunos pocos, con el fin
de obtener mas elojios o ascensos mas rapidos, el pre-
ceptor ace un calculo ge no podemos ménos de con-
denar con tanta mayor enerjia cuanto mayor es la in-
duljencia con qe jeneralmente se mira este desvio.

VIII. Distinguir bien el nifio del adolescente, i es-
te del joven. Si basta fijar la atencion del nifio u ocu-
par su memoria, no eslo mismo con el adolescente:
este qiere saber larazon de las cosas, i su juicio giere
ejercitarse. El joven qiere ir mas 1¢jos, Su imajinacion
qiere componer; diere crear, isolicita un alimento pa-
ra estas nuevas necesidades. Proporciénese pues la
ensefanza a las exijencias de las diversas edades. Es
preciso considerarla siempre como un alimento espi-
ritual ge se presenta.

IX. Para esto, el preceptor no debe dejar qe su
tesoro se empobrezca. Al contrario, debe acer sin ce-
sarnuevas provisiones; debe leer, estudiar, aprender so-
bre todo de memoria, ejercicio precioso i tan descui-
dado por los mas de los preceptores.

X. Elsentimiento de un progreso puede solo sos-
tenerlos a la conveniente altura. Qe los alumnos ten-
gan a su vez este sentimiento tan dulce. Qe sepan de
los preceptores i por ellos, qe aprendiendo se perfec-
cionan, se mejoran i se enaltecen a los ojos de los om-
bres i a los ojos de Dios, qe les a dado la razon i la
conciencia para qe se agan dignos, escuchando a la
una i ala otra, de una condicion mejor qe esta, qe es
enteramente de trabajo i de pruebas.

XI. Jamas debe intentarse lo imposible. Trabajar
para aorrar a los otr‘os;la pena de trabajar, pensar



para evitarles el trabajo del pensamiento, i refinar los
métodos para acer de la ensefianza un juego, es la mas
insensata de todas las empresas. Muchas veces se a
intentado esto. Se an convertido las letras del alfabe-
to en confites, 1 la lectura no a sido sino un asunto
de golosina. Esto es pervertir la infancia, adormecer
sus facultades, i dejarle toda la aversion qe su pereza
natural esperimenta ul trabajo. El estudio debe, al
contrario, ser un esfuerzo, porqe es preciso qe el tra-
bajo se convierta en 4bito, i los 4bitos no se adqieren
facilmente. I acer contraer a un nifio el del juego, aun
cuando sea para instruirle, seria acer de él un jugador
1 un aragan para toda la vida. El refinamiento no
conduce a nada, i no solo es imposible ge el nifio com-
prenda i aprenda sin trabajo o sin esfuerzo, sind qe su
actividad se desplegaria a despecho del cuidado qe
tomase el maestro para contenerle. Tiene curiosidad
1 ambicion, tiene instinto i amor a la ocupacion. En

estos juegos mismos, ensaya, inventa i combina sin

cesar. Sin cesar crea i perfecciona. Si rompe i destru-
ye, reedifica i vuelve a ordenar. ;Por qé no abia de
acer lo mismo en sus estudios? ;I qé progresos no
aria con todas estas facultades i todas estas pasiones,
qge son medios tan poderosos? Excitense un poco sus
fuerzas, piqese su curiosidad, aliméntese su emulacion
dirfjase su inesperiencia, e irA mucho mas alla de lo
qe se puede esperar.

XII. Mas no se debe dejar qe exceda sus esfuerzos.
WNo se debe ni adormecer ni forzar las facultades de los
nifos; es preciso formarlas con toda la prudencia ge exi-
Je la naturaleza, @ obtener de cllas el progreso qe aqella
indica, siguiendo el desarrollo de los medios ge da.

4
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XIII. Los primeros estudios son los mas impor-
tantes; la intelijencia toma en ellos su jiro. Qe este
jiro sea pues regular. Qe Jas primeras nociones, aun
las mas sencillas, sean precisas, puras i completas. Na-~
da se debe acer aprender ge no sea comprendido, es-
to es, explicado por el maestro.

Debe avanzarse lentamente para avanzar con segu-
ridad; pero avancese siempre.

Al maestros qe qieren lucir aciendo lucir a sus
alumnos. Producen una especie de prodijios ge a-
gotan demasiado pronto sus fuerzas; iacaban por
ser unos grandes idiotas. jAcaso para ocuparse de
ellos deben sacrificar los intereses del mayor na-
mero?

XIV. Léjos de adelantar rapidamente con algu-
nos de los alumnos, el preceptor debe volver atras para
ir con todos. Las lecciones deben repasarse con cui-
dado. Los primeros estudios se gravan mal en las in-

" telijencias, i se borran prontamente. Si se descuidan

los repasos de las lecciones en qe todo es nuevo, la
palabra i la idea, por ir siempre adelante, i ver tam-
bien lecciones en qe todo admira, asta la espresion, el
alumno recorre mucho camino sin aprender nada, i
por consiguiente sin saber nada. Lo qees atil es lo
qe se sabe ino lo ge se a sabido. Repasar es por
otra parte examinar de nuevo i mas completamente;
es dar al espiritu el medio de comparar las primeras
ideas qe le a sujerido una leccion con las ge concibe
al volver a ella. Repasar es pues dar al alumno el me-
dio de comparar lo qe es con lo qe era, 1 de apercibir-
se de un progreso, qe puede ser para él orijen de un
estimulo. Nada se ace en este mundo sin esta confian-



za, 1 puesto qe importa tenerla, bueno es tomarla al
entrar ¢n la vida: enla escuela.

XV. Laleccion de la escuela debe estar siempre
en armonia con los deberes de la vida; se debe acer
ver ge lo qe se ensefia es bueno para algo, 1 mostrar
su aplicacion. Mucho falta qe acer a este respecto. T
aqi algunos ejemplos. Todo el mundo comprende la
utilidad dela lectura i dela escritura, i este es un pun-
to importante, 1 seria una reforma (til el acostumbrar
a los nifios, en cuanto empiezan a escribir correcta-
mente, a qe lean 1 escriban todo lo qe se lee i escribe
en las relaciones ordinarias de la vida; cartas, cuentas,
contratos, recibos, inventarios i otros documentos de
comercio. Se descuida esto asta tal punto qe jentes qe
pasan seis u ocho afios despues de salir de la escuela;
en escribir muchas cosas mas 0 ménos curiosas, se
ven obligadas a valerse de otro para dar un recibo de
veinte pesos o cualgier otro escrito anlogo. Este es
un grave inconveniente, ila enseflanza qe no lo re-
mueve mas bien es una ironia de ensefanza.

Por punto jeneral debe acerse itil todo lo qe se en-
seiie a los nifios, 1 dejar enteramente a un lado todo
lo superfluo.

Si se ensefia la jeografia, por ejemplo, debe empe-
zarse por acer conocer al alumno la de su pais natal,
despues la de agella parte del mundo a qe este pais
pertenece, despues la de la' Europa como centro de ci-
vilizacion 1de las luces ete.

Si se ensefia el dibujo lineal, despues de las primeras
reglas o elementos se deben acer formar al alumno
las figuras propias del arte, oficio o profesion a qe de-
ba inclinarse.

s
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En las lecciones ge tienen por objeto dar algunas
nociones por otra parte preciosas ge ofrecen las
ciencias, suelen emplearse muchos términos de fisica
i de gimica qe se arrojan en la memoria del nifio; pe-
ro las ideas ge a ellas unen los nifios gedan estériles.
Enséneseles mas bien a conocer cuansano es purifi- -
car el aire de las abitaciones, a vestirse modestamente
1 con economia, a ser aseados 1 a preservarse de todas
las influencias maléficas o incomodas. En una pala-
bra, lo util es lo primero. Esta es la regla del buen
sentido, qe es todo cuanto aide mas respetable en el
mundo. '

XVI. Desde el momento qe la ensefanza es atil,
es facil; no fatigaré al preceptor porqe no fastidiara a
sus alumnos. El ombre aprecia maravillosamente lo
ge le es ventajoso, i a este respecto, el nifio mismo es
ombre. Si las lecciones se reciben con gusto, tendra el
maestro qe moderar el ardor de sus discipulos mas
bien qe estimular su curiosidad; porqe la infancia esta
dotada de tal poder de actividad, qe solo se an de re-
gular sus movimientos naturales para qe estos vayan
asta donde la razon lo exije. I a esto debe limitarse
la disciplina de una escuela. :

Estas son las reglas jenerales de todo método. El
preceptor ge esté en estado de comprenderlas bien,
apreciara facilmente cual es, entre los diferentes mé-
todos, el ge conviene a sus alumnos, i en caso de no
existir, él lo creard. Para el qeno sea capaz de com-
prender bien estos principios no ai ninguno bueno, 1
debe abandonar una carrera para la qe carece de dis-
posicion.

Al recorrer con nosotros los principalss métodos,



se vera, como lo emos ya dicho, qe no ai ninguno qe
sea perfecto, pero qe ai siempre alguno qe es el mejor
en circunstancias dadas.

La disciplina est tan estrechamente ligada al mé-
todo qge es de él inseparable; efectivamente, clla es la
qe loace posible. Sin la disciplina una escuela es una
especie de caos; la disciplina sola mantiene en ella el
orden i la tranqilidad; favorece i fija la atencion nece-
saria para ejecutar los diferentes ejercicios de la ense-
nanza. Se la suele considerar como un arte dificil, i
esta opinion es fundada; porqe el establecer la dis-
ciplina es cosa laboriosa para muchos maestros. Para
algunos es una obra imposible. Cuando el preceptor
no tiene Orden en sus ideas, moderacion en sus senti-
mientos, medida en sus palabras ni reserva en sus ac-
ciones ;puede estar en ¢l caso de trasmitir todo esto a
los nifios? Mas los qe an estado en buena escuela, los
qe se an acostumbrado a tener calma, reflexion, con-
ducta,i templanza en todo,nada les es mas facil qe acer
reinar estos abitos en los establecimientos qe dirijen.

El buen preceptor, ge sabe bien, qe piensa bien 1
siente bien, ensefia i dirije bien. No tiene necesidad
de aprender, de tebrico alguno, las reglas de la buena
disciplina; las tiene en su cabeza, en su corazon; las
tiene en su palabra ien toda su vida.

Los malos maestros jamas las aprenderdan i para
ellos noai disciplina posible. Enséiiese mal, diganse
cosas e superan la intelijencia de los alumnos, es-
pligese de una manera obscura i defectuosa, déjese
apercibir a los nifios qe no se sabe mui bien lo qe se
les dice, qe se abla, dighmoslo claramente, a diestro ¢
siniestro, i se provocara un espiritu de insubordinaeion,
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qe ningun castigo sera suficiente a reprimir, Agasclo
contrario, sea el preceptor instructivo i metodico, mo-
dere por la dulzura i la bondad qe se debe a los nifios
la gravedad de sus maneras i la autoridad de su len-
guaje, 1 podra pasarse sin usar aqellos rigores ge de-
ben establecer la disciplina en otras partes, i qe tauto
cuesta acer qe se abandonen en ciertas escuelas, por
mas qe esos rigores sean indignos del maestroi de los
alumuos a gienes aflijen, 4

Para algunos maestros, mantener la disciplina era
pegar con la disciplina. Tales ombres no comprendian
absolutamente su mision. Sin duda qe se reqieren
otros medios represivos ademas de la reprimenda, mas
no ai necesidad de valerse de castigos corporales. La
aplicacion por manos del preceptor de estas correc-
ciones irritantes es un delito contra ellos mismos: los
desonira, los convierte en maqinas de castigo, i cesan,
al manejar la férula, de ser preceptores; son ejecuto-
res de sus malas pasiones. Acen un mal mayor, envi-
lecen sn carrera. I esto es una especie de suicidio,
cuando debian pensar, al contrario en realzar sus fun-
ciones, en ennoblecerlas, en revestirlas a los ojos del
mundo con los mayores atractivos. Véanse aqf algu-
nas reglas qe pueden seguirse.

I.  Laprimera detodas es ser justos, esta es, ge el
preceptor no debe exijirnada en su nombre; todo debe
mandarlo en nombre del Orden, de la lei, del regla-
mento. Jamas capricho,siempre justicia. En la escuela,
como en la sociedad vale mas prevenir qe reprimir; i
puesto qe vale mas acer imposible la falta ge castigar-
la, qe ninguno de los alumnos se vea tentado por la fa-
cilidad a acer el mali qe no alle la ocasion de acerlo.
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IL.  El preceptor debe acerse amar de los nifios; ai
para esto un secreto infalible en la escuela como en el
mundo. Qe él los ame, i les muestre un afecto atil.

ITI. Qe se aga escucharde ellos; qe les dé buenas
lecciones; tenga buenos métodos, isobre todo un exce-
lente modo de ensefiar. Medite antes lo qe ‘a de decir;
able con claridad, con una gracia sencilla sin afecta-
cion, como se abla alas personas a qienes se trata de
agradar aun cuando se tuviera el derecho deablarles
con autoridad. Ablese a los nifios con urbanidad, con
tono afectuose; lo qe se dice de este modo produce cien
veces mas efecto qe lo qese dice de otro, inada aiqe
establezca mejor la disciplina qe las buenas maneras del
maestro.

IV. Debe tenerse un buen reglamento de disci-
plina, bien meditado, bien completo, legalmente au-
torizado 1 conocido de todos, fijado ptblicamente,
periddicamente leido i explicado a los alumnos.

V. Qe en este reglamento las penas sean propor-
cionadas a las faltas, i graduadas; proporcionadas,
para geaya en ellas justicia; graduadas, a fin de qe
qeden medios de represion para faltas mas graves.

VI. Las penas ordinarias, son la severidad de la
mirada, ia espresion verbal o simbélica del desconten-
to, laadmonicion por una o muchas palabras, la re-
prension en privado, la reprension ante toda la es-
cuela, las notas de desaprobacion dirijidas a sus padres
o tutores, la censura ante las juntas provinciales de
educacion. Qe estas penas sean suficientes.

Ai otras aun: privaciones de todo Jjénero, el poner
de rodillas, un lugar a parte, el llevar alguna sefial o
inscripeion de censura, el no dejarlos salir de 1a clase,
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la marca especial i finalmente la espulsion. Todas es-
tas Gltimas penas son del nimero de aqgellas ‘a qe no
debe recurrirse sino en casos extraordinarios, porqe
todas ellas estan destinadas a desvirtuarse i a caer.

VIIL. Sialguno viola el reglamento debe ser cas-
tigado; porqe es fuerza qe la lei sea aplicada para qe
no deje de ser lei. Mas como el preceptor desgra-
ciadamente, es a un mismo tiempo el encargado de
acer el sumario, el fiscal, el tribunal ila autoridad en-
cargada dela ejecucion, jamas debe dejarse llevar de
la ira; debe permanecer trangilo, a fin de qe en este
cimulo tan estraordinario de atribuciones, sean siem-
pre Jos sentimientos del padre los qe dominen. Si el
preceptor no debe ser nunca sin6 padre de familia, es-
te sera el medio de no allarse jamas en conflicto ni
con los padres, nicon los nifios.

La lei no puede decir por si misma qe castiga para
correjir; pero el ge es la lei 1 el lejislador, no debe
dejar de acerlo comprender asi a todos.

VIII. Los castigos deben moderarse sin cesar,
primero en el modo de aplicarlos, segundo en la letra
misma del reglamento, a fin de qe la diminucion de
tas penas marche a la par con la mejora de los abitos
iloraro de las faltas.

IX. Lomismo debe ser con respecto a las recom-
pensas.

X. Elmejor método es un buen preceptor, i tam-
bien un buen preceptor es la mejor disciplina.

Estos son los principios jenerales. Ellos reciben di-
versas modificaciones i se prestan a aplicaciones va-
riadas; pero tienen su cardcter universal, i son de una
eterna verdad. Toda disciplina qe los violase aria a la



razon i al buen sentido una extorsion qe no qedaria
impune. v

Dadas estas lecciones a los alumnos de las escue-
las normales, es facil advertir si las an comprenditlo
todos, pero siempre es bueno, necesario tal vez, repe-
tirlas asta qe todos, al ménos los qe deban adoptar la
carrera de preceptores estén empapados de ellas.

Preguntar i repasar son en todo jénero de ensefian-
za los medios mas seguros de acerse comprender 1 de
acer qe se agan progresos, isi estos dos ejercicios son
el sello de todo buen método, son qizé la base de to-
da buena disciplina. Cuando el alumno no comprende
esta fastidiado o distraido. I la distraccion iel fastidio
causan los mas de los delitos ge se cometen en la es-
cuela. Enséfiese bien iabra ménos necesidad de cas-
tigos.

Establecidos ya los principios jenerales de la ense-
fianza ide Ja disciplina pasemos a los métodos espe-
ciales.
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CAPITULO 6.2

De los métodos—De los metodos especiales, ordina-
710s 0 aprobados.— Metodos individual, simultaneo,

mutuo.

Los principios jenerales qe emos presentado se apli-
can a la organizacion jeneral de una escuela,a la to-
talidad de la ensefianza, ia ciertos ramos de esta en~
seflanza. En el primer caso, su conjunto constituye
los métodos; en el segundo los procederes; por qe se
debe distinguir entre estos dos términos, pues qge el
de métodos abraza mas qe el de procederes. Efectiva-
mente, sedebe llamar método un conjunto de princi-
pios ide medios qe se aplican a la ensefanza en je-
neral, i proceder, un conjunto de medios qe se refie-
ren a ciertos ramos particulares de los estudios. Asl
pues, debe decirse método de ensefianza mitua o méto-
do de ensefianza simultanea, 1 proceder para ensefiar
la lectura, o proceder para ensefiar a escribir.

Cierto es ge en el lenguaje ordinario se confunden
algunas veces estas dos locuciones tan diferentes; pe-
ro estano es razon para qe el preceptor able tambien
inexactamente.



g

En cuanto a los métodos, se creyé desde luego qe
elmedio mas natural de ensefiar, era qe el preeeptor
explicase a cada uno de sus alumnos lo qe les inte-
resa saber, i qe proporcionase sus comunicaciones
al alcance de su intelijencia i de su curiosidad. Esto
es lo ge se llamaba ace tiempo, icuando se empez6 a
combatir este error, el método individual. Mas si este
método era el mas natural, cuando el maestro no te-
nia mas e uno o dos discipulos, se acia im practicable
en el caso de tener muchos. Fué pues proscripto de
las escuelas.

Considerando la necesidad qe tienen los nifos de
estar ocupados i la utilidad de ocuparlos durante el
mayor tiempo posible, los dividieron en clases segun
sus fuerzas: se dividieron & todos los de una misma
clase los mismos libros i la misma tarea; se les izo leer,
escribir 1 calcular juntos, i seguir simultaneamente los
mismos ejercicios de lectura, de escritura, de calculo.

Este método eclipsaba el anterior, fué casi Jeneral-
mente seguido, ise le llamaba el método simultanco.
Daba a los alumnos la ventaja de oir al maestro mis-
mo dar las esplicaciones, escuchar las recitaciones,
dirijir los ejercicios, correjir los deberes i animarlo to-
do con su espiritu.

Este método, sin embargo, era susceptible de nu-
merosas modificaciones. En efecto, el maestro podia
reunir los alumnos de las diferentes clases a las mis-
mas oras, o dar oras diferentes a cada clase. Podia acer
leer a sus alumnos en alta voz todos juntos, u obligar-
los a seguir a aqel de entre ellos qe ¢l llamaba a leer.
Podia dar las lecciones ¢l solo, 0 acerse ayudar, sea por
un pasante, sea por algunos nifios mas adelantados,
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Jeneralmente se practicaba mal este método, i el
maestro solo ensenaba a todos, es decir qe abandona-
ba sucesivamente a si mismas las diferentes clases de
la escuela. Los inconvenientes de este abandono for-
zado eran tan sensibles en las escuelas poco numero-
sas como en las otras; por qe en las cortas localidades
las lecciones no eran continuas sino durante cuatro
o cinco meses del afio. Asi es qe el venerable, La Salle
izo en la ensefianza simultdnea una profunda refor-
ma, cuando introdujo en ella un método andlogo al
qe se segulia para la enseflanza segundaria, creando en
la misma escuela muchas clases separadas, poniendo
un maestro especial a la cabeza de cada clase, 1 ense-
fiandole a subdividir las clases en secciones.

Mas esta mejora no fué adoptada en todas partes.
Exijia muchos maestros 1 muchos locales, i frecuen-
temente abia apénas los recursos necesarios, para sos-
tener un solo maestro i un local unico. Entonces la
idea de las ventajas qe resultaban de una asistencia
por la cual se multiplicabala accion del maestro con-
dujo a otra combinacion, o a otro método. A fin de
poder reunir todas las clases a las mismas oras, ide
multiplicar las clases segun todos los matices de de-
sigualdad qe ofrecen los alumnos, se imajind poner
ala cabeza de cada grupo un alumno adelantado (o
monitor), bien ejercitado en su obligacion, reservan-
do solo al maestro la direccion jeneral de la ensefan-
za ide la disciplina. Esto es lo qe se 1lam¢ el método
de ensenanza mutua, qe ya en eldia es antiguo.

Este método, emanado de un deseo de perfeccion
qe esindisputable, fundado en algunas observaciones,
ofrece la ventaja de asegurar a los alumnos mayor



nimero de lecciones, i permite ocuparlos constante-
mente segun sus facultades. Puede por otra parte ex-
citar en ellos una viva emulacion, i tiende a formar-
los para los mejores principios de disciplina, para los
mejores abitos de drden social, por qe ensefa a la in-
fancia el reinado de la superioridad en el momento
mismo en qe comienza el desarrollo de toda capaci-
dad. Mejor qe otro alguno, parece pues adoptado al
Jenio ia las necesidades del alumno.

Mas, por otra parte, tiene numerosos inconvenien -
tes 1 presenta grandes dificultades. Desde luego, exi-
Je maestros mui ejercitados, mui capaces, qe puedan
ver de una ojeada todo el conjunto de una escuela, se-
guir constantemente la marcha de todas las clases, di-
rijir incesantemente o al ménos vijilar a todas los mo-
nitores, 1 suplir su insuficiencia en todos los instan-
tes.

Estar siempre en todas partes, tal es la obligacion
del jefe de una escuela en este jénero; i 1éjos de dis-
minuir la tarea de los preceptores, como algunos de
ellos lo imajinan, la ensefianza mitua la aumenta.
Efectivamente, es indispensable qe 4ntes o despues
delas oras de clase, el maestro dé a sus monitores lec-
ciones especiales i mui moderadas. Sin esta precau-
sion, demasiado desatendida en la mayor parte de las
escuelas, los monitores no comunican sind nociones
imparcialesi no ensefian mas qe su propia ignorancia.
I aun cuando se les prodiguen los cuidados mas asi-
duos, no es ficil acer de ellos, como qe son nifios,
verdaderos maestros. Asi es qe por lo comun no se
expresan sino en términos defectuosos, isuelen desani-
mar a sus compafieros con sus maneras torpes i brus-
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cas; los disgustan con sus insuficientes explicaciones
o los estravian con falsas ideas.

Esto es lo qe arruina tantas escuelas de ensefianza
mutua, 1lo qese opone a la adopcion de este método
donde florece la instruccion primaria. [ai razon para
examinarlo atentamente antes de adoptarlo, porge un
preceptor mediocre suele ser soportable con el méto-
do simultdneo, en tanto qe para obtener buenos re-

sultados en la ensefianza mGtua se regiere un maestro
excelente.

Este modo de ver esta cuestion la emos tomado de
los echos, en algunas escuelas qe emos visitado, en
las ge sin faltar ninguna de las aparentes condiciones
qe exije este método, los alumnos permanecian esta-
cionarios, 1 muchos de los qe al parecer leian con fa-
cilidad i rapidez los tableros, no podian leer un ren-
glon en cualgier otro libro. A mas podemos, a los qe
duden de la verdad de lo qe llevamos expuesto, de-
cirles qe lean los escritos en qe se a profundizado la
cuestion i alguna vez se a resuelto en favor de un
método mixto, uniendo las ventajas de la ensefianza
mtua a los de la ensefanza simultinea, i variando
segun las necesidades de cada lugar o segun las ca-
pacidades de cada maestro.
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CAPITULO 7.

Métodos extraordinarios—Método universal— M-
todo socratico—Meétodo categistico—Mctodo euristico.

y

Al lado de estos métodos ordinarios, adoptados en
las escuelas pablicas i autorizados por qe reposan to-
dos sobre el principio de una ensefianza dada por el
maestro, o por algunos alumnos de qe es responsable;
se an elevado otros qe son en su mayor parte imprac-
ticables para las clases numerosas, o qe no pueden
introducirse en ellas sind en parte, i para ciertos ra-
mos de estudios.

No ai casi maestros qe no agan alguna modifica-
cion alo ge ya estd recibido, qe no tengan alguna

nueva idea. Las personas con mucho amor propio ode
poca erudicion se exajeran comunmente esta especie
de ideas i suponen qe ellas son otros tantos descubri-
mientos, otros tantos sistemas, qe deben cambiarlo
todo, mejorarlo todo. Al oirlos, sus métodos van a
evitar a los alumnos todas las dificultades, a abreviar
todos los estudios, enfin a asegurar un desarrollo igual
a todas las facultades del alma. No ace mucho qe se
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ablo de un método universal. Se aplicaba a todos los
estudios. Tomaba al ombre todo entero, con todas sus
facultades, i daba a todas el desarrollo mas natural i
mas completo. Lectura, escritura, gramatica, estilo, di-
bujo, pintura, misica, calculo, i jeometria, todo se
ensenaba de la misma manera. Partiendo del prinei-
pio qe todas las intelijencias son iguales, i del qe el me-

Jor medio de desarrollarla es el de suministrarles la

ocasion de darse a st mismas este desarrollo, importa po-
co, (se decia en dicho método) por donde se empiece
ensénese una cosa cualqiera irefiérase a ellas todas
las demas. Todo se corresponde en la cieneia, pues
todo esta ligado en el mundo. Las ciencias se ilustran
pues mituamente. Lo escencial es tener desde luego
una idea clara i completa, ide referir a ella las otras
amedida qe, un libro de estudios, el Zelémaco, por
ejemplo, el mejor escrito de todos, las presenta: ofre-
ceel jermen ila ocasion. Ensenar de otro modo, ex-
plicar a los nifios lo ge no se explican a si mismos, es
dejar adormecer su intelijencia, es retardar su desa-
rrollo, es embrutecerlos. Arto tiempo el maestro se a
puesto en el lugar del alumno, a pensado, a ablado 1
a compuesto por €l: ya es tiempo qe el alumno pien-
se, able i componga i es tiempo en una palabra qgera-
ciocine ¢l mismo i qe se emancipe, nadie come por él;
¢les el qe come, bebe, duerme i dijiere se bafia i se
viste. Si ¢l se desarrolla asi fisicamente segun el jér-
men qe la naturaleza le a suministrado, 1 cuya marcha
an trazado lag leyes del mundo, déjesele pues desarro-
llarse intelectual i moralmente del mismo modo ge la
naturaleza tambien a provisto el jérmen i trazado las
leyes de esta otva perfeccion. Los preceptores segun



el sistema del dicho método universal, para cumplir
su tarea, no tienen mas qe suministrar a las necesida-
des intelectuales 1 morales del alma los alimentos ne-
cesarios, poco mas o ménos como -los suministran a
las necesidades fisicas del cuerpo. Tomese pues un
buen libro, el mas moral i el mag fecundo en ideas, i
el mejor escrito qe posea la literatura nacional. En-
séfiese al nifio como se lee en él; diciéndole al princj.
pio una silaba, anadiendo despues una -segunda iuna
tercera, despues muchas mas, i aciendo repetir sin
cesar las ge se le an echo ver: en poco tiempo el alum-
no sabra leer; cuando sepa leer una frase la sabr leer
de memoria i cuande sepa muchas interpretari su
sentido, no abrd mas qe ponerle en camino por medio
de preguntas, aciéndole descomponer las letras, las
silabas, las palabras, las frases, los miembros de fra-
ses. Cuando sepa unas cien pajinas, poseerad su idio-
ma, 1 lo poseera bello, pues qe ser4 el del mas puro,
del mas elegante idel mas injenioso de los escritores
del pais. Ablara como €él: como Fenelon si es frances;
como el Taso si es italiano; como Milton si ingles;
como Cervantes si espaiiol; como Schiller si Aleman,
ete. Escribird como estos grandes ombres; i ya no
abra mas qe acer qe darle plumas, papeli los mejores
modelos de escritura delgada; porqe segun este mé-
todo, es indtil graduar las dificultades, i el acer escri-
bir sucesivamente grueso i delgado. Se dir4 al alumno
primero qe imite despues qe componga, i se le dara
un asunto. Sele pedirdn definiciones, comparaciones,
paralelos, cuadros, narraciones, ideas, imajenes: su
juicio i su memoria le prestarin ayuda para respon-
der a todo.
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Para cl estudio de las bellas artes, dése al alumno
cuanto ai de mas perfecto en grabado, en pintura, en
escultura i 4gasele copiar desde el principio el Apolo
de Belveder; agasele repetir esta copia asta qe ella
satisfaga al autor del trabajo. Lo mismo para la mi-
sica, agasele atacar de frente las obras maestras de
los mas célebres compositores bastando al prin-
cipio con solo conocer las teclas del piano o las
cuerdas del arpa, de la guitarra o del violin, despues
la escala, las notas, las claves, los sostenidos ete.

Mas basta ya i aun esdemasiado entretenerse con
estos delirios de un pedagogo faltode sentido comun.
I no obstante su método a echo un bien; a echo exa-
minar de nuevo las combinaciones antiguas i a provo-
cado otras nuevas. Este es el destino ordinario de las
innovaciones; fecundan el pensamiento einducena
acer el bien qe ellas ‘mismas no acen. Es preciso no
tener prevencion alguna contra las novedades; pero
debe tenerse presente siempre qe el mundo es antiguo,
qe muchos errores preconizados un momento, como
deseubrimientos atiles, an sido abandonados al olvi-
do un instante despues. Ezaminese todo i acéptese lo ge
sea bueno. :

Pasemos de esta informe agregacion de miras, las
unas falsas, exajeradas las otras, todas desprovistas
del jenio de la pedagojia, a un método tan profunda-
mente reflexivo como @bilmente empleado por el e
fué su autor, i ge no obstante no puede enteramente
adoptarse, por célebre qe sea en ciertas eseuelas es-
tranjeras. Qeremos ablar del qe Socrates, aqel gran
filésofo de Aténas, siguid con los jovenes cuyo cora-
zon e intelijencia se complacia en formar, i geno des-



defi6 emplear algunas veces con ombres de edad ma-
dura. Socrates, qe vivia en el siglo qinto antes de-Je-
su-Cristo, 1qe, lleno de celo por las costumbresilas
leyes de su patria, muri6 victima de las enemistades
qe lesuscitc su franqeza; pensaba qe sus oyentes sa-
brian mejor lo qe allarian por siilo ge se esplicarian
a sl mismos, qe lo ge les indicase el maestro. Conforme
a esta opinion izo un método qe recibid su nombre,

el de método socrético. Este profundo pensador llcva—
ba adelante una idea, un echo, una cuestion cualqle—
ra; la acompafiaba con una serie de preguntas ge de
idea en idea, de echo en echo, de comparacion en com-
paracion, de induccion en mducc10n conducian suce-
sivamente a algun descubrimiento o a alguna solu-
cion importante. De conformidad con este método
an sido redactados por Platon las dialogos qe Socra-
crates tenia con sus discipulos, o mas bien los qe Pla-
ton gustaba de suponer qe tenia el maestro qe él ad-
miraba con toda la profﬁndidad de sualma. Millares
de dialogos se an compuesto a imitacion de agellos:
Dialogos de los muertos, Dialogos de los vivos, DiA-
logos para los adultes, Dialogos de toda especie, de
los cuales sclo un corto numero ubiera merecido la
aprobacion de Socrates si ¢l ubiese podido conocerlos.

Como el preceptor debe tener una idea de los mé-
todos mas célebres, i como puede sacar algunas indi-
caciones fitiles del de Socrates; emos creido deber de-
cir de ¢l estas pocas palabras; por lo demas, este mé-
todo no es aplicable sinda la parte superior de la en-
seflanza primaria. Eu ella suinfluencia es grande
cuando se saben manejar sus recursos. Mas qe méto-
do alguno, despierta la atencion, forma el juicio i de-
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sarrolla las facultades intelectuales o morales. La an-
tiguedad cristiana parece e lo estimé mucho asi co-
mo la antiguedad pagana. En los siglos de la primi-
tiva iglesia, los obisposilos sacerdotes 10 siguieron
en las instrucciones relijiosas de los catecismos. Por
eso es qe tomd el nombre de  categistico, i qe S. Cirilo
de Jerusalen a dado el de’catecismo a sus lecciones
de doctrina cristiana, ilos libros de relijion, redacta-
dos por preguntas i respuestas, se llaman catecismos.
Todavia se sigue este método en todos los paises del
mundo cristiano, porqe entodas partes se pregunta
a los jovenes catecimenos sobre su fé. En ciertos pai-
ces se ace de este método un uso mas frecuente qe
en otros. Donde 10s preceptores estan encargados de
la ensefianza relijiosa, el arte de catégizar es espe-
cialmente cultivado. Lo es algunas veces con exceso,
1 entonces forma el raciocinio mas bien ge el senti-
miento, 1 excita la imajinacion mas bien qe no enrri-
gece la memoria. En'cuanto a los preceptores qe no
estan encargados de explicar el catecismo, por ser es-
ta incumbencia de un sacerdote, sind de acerle reci-
tar, deben limitarse a aplicar ‘algunas veces el princi-
pio de las interrogaciones continuadas a la Istoria
Santa, al examen de las virtudes 1 de los vicios qe
ella refiere a la de los' consejos i de las lecciones de
sabiduria qe ella encierra.

Se a dado a un método qe tiene mucha analojia
con el Socratismo el nombre de método Furistico (1),
o Artede allar. Consiste en acer pasar a los alumnos
por unos ejercicios qe les' acen descubrir o allar cier-
tas verdades. Por ejemplo, en vez de decirles ¢res veces

(1) Palabra griega qe significa Lo ge surve para allar.
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cuatro acen doce, se les obliga a tomar tres veces cua-
tro objetos, a contarlos 1 aindicar el resultado de es-
ta operacion. Se cree ge a consecuencia de esta ope-
racion, comprenderan mejor esta verdad, qe de ordi-
nario se les dice i qe no siempre comprenden; esto es,
qe la multiplicacion no es otra cosa, qe una suma
abreviada. Mui bien puede ser asi, i debe tener algu-
nas ventajas en una leccion particular, en una ense-
flanza extraordinaria, mas no siempre es Wtil ni aplica-
ble para las clases ordinarias i numerosas.
.+ Este principio, . qe es preciso inducir al nifio a qe
“élmismo se dé su leccion, es disputable en su jene-
ralidad, isu aplicacion exijiria mucho saber de parte
del maestro. El nifio no, puede ensefiarse sind lo qe
€l sabe; i por lo comun, sabe tan poca cosa qe apénas
ofrece un punto de partida al maestro. Ya un poco
adelantados los alumnos, les gusta, es verdad, acer uso
de sus conocimientos ise prestan a las interrogaciones,
a los dialogos mas ftiles; pero el arte de ensefiar por
medio de preguntas es tan dificil iexije por parte del
preceptor una intelijencia tan rica itan cultivada, qe
apénas puede aconsejarse con ciertas condiciones.
Véase aqi un ejemplo qe debe acer comprender a
un tiempo toda la importancia i todas las dificultades
de este método. Se trata deacer qe el alumno alle es-
ta doble verdad: %I Avaro es tonto i desgraciado.
Para acer sentir al nifio todo el alcance de estas ver-
dades, debe introducirsele en la vida ordinaria. No su-
pondrémos, para tener respuestas mas faciles, alum-
nos mui instruidos; al contrarjo, mui ignorantes, como
los ai en todas partes, i de una grande i natural fran-
qeza, como los debe aber “siempre. Creemos qe cste,
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es el medio de acer mas palpable este jénero de ins-
truccion. 7

El Maestro. Ijos mios ;qé opinais vosotros de los
avaros: son sabios o tontos, felices o desgraciados?

Eujenio. Yo no sé.

El M. Reflexionadlo un poco.

Euj. Yono os comprendo, yono sé lo qe es refle-
xionar.

El M. Sin embargo vais a contestar al instante mi
pregunta: no es mui dificil; lo vereis cuando me ayais
contestado otras. Decidme, el qe no gasta mas qe lo
preciso i guarda el sobrante para el porvenir jobra con
cordura o con indiscrecion?

Euj. Obra con indiscrecion.

Carlos. Obra con cordura.

El M. Enjenio, vos soisel ge os engafiais. Meditad
vuestra respuesta: vos creeis qe se debe gastar cada dia
todo lo qe se gana, 1 no guardar lo superflo para las ne-
cesidades del porvenir. ;jEsta es vuestra opinion?

Euj. No; ya veo qe no e puesto bastante atencion
a vuestra pregunta: yo qise decir qe acumulando pa-
ra un tiempo qe jamas llega, se vive mal sin estar
precisado a ello; miéntras qe pensahdo ménos en en-
rrigecerse, se alimentaba uno, se vestia mejor, llevan~
do mejor vida.

El M. Todo esto es cierto; pero cuando se gasta ca-
da dia todo cuanto se gana, jqé qeda para un caso
de enfermedad, para la vejez, para una necesidad im-
prevista?

Euj. En verdad qe no abia pensado en esto.

Car. Yo si lo abia pensado. Nuestro vecino Diaz
gast) toda su fortuna cuando joven i aora ge es vie-
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Jo, ge no esta en estado de trabajar, se vé reducido a
mendigar su subsistencia; i oigo decir a menudo a
mis padres qe no es prudente semejante conducta.

Euy;j. Sin duda, 1 comprendo perfectamente qe es un

OELDT: LQe os parece Santiago, es prudencia econo-
mizar para el porvenir?

Santiago. Si; es preciso aorrar i economizar €omo
se dice, todo lo qe se pueda i smmpxe lo e oido decir
asl.

El M. ;Los ge mas economizan son pues los mas
entendidos?

Sant. Son los mas entendidos.

El M. Los avaros son los qe mas amontonan; json
ellos los mas entendidos?

Sant. Ellos son los qe guardan mas para los dias de
enfermedad 1 para la vejez.

El M. Sabeis bien lo ge es un avaro?

Carl. Yo creo qe lo sé; avaro es un ombre qe tiene
mucho dinero i gasta poco, a fin de guardar todo lo
mas qe puede para lo futuro.

El M. Los bangeros i los recaudadores qe tienen
mucho dinero en su caja, json avaros? Ellos no gas-
tan nada de este dinero. ;Sera por avaricia?

Carl. Noj; los recaudadores meten el suyo en la ca-
ja del estado i no guardan nada para el porvenir, pe-
ro los bangeros......

E1 M. Pues bien, los banqeros, i otros mas aun, las
personas ricas qe acen muchos gastosi los comercian-
tes ge tienen vastas relaciones, jno pueden tener mu-
cho dinero en sus cofres, o billetes de banco en sug
carteras, sin ¢e por eso sean avaros?
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Carl. Yo no qiero decir qe todos los qe tienen mu-
cho sean avaros; qiero decir solamente qelo son los
qe tienen mucho dinero i no lo dan a nadie, qe lo guar-
dan para si solos, 1 qe les gusta contarlo o contem-
plarlo, en vez de emplearlo Gtilmente.

ElI M. Algo de eso es. Se llaman avaros a los qe
tienen-los medios de alimentarse, de vestirse1 de alo-
jarse decentemente: qe ademas tienen el deber de so-
correr a los pobres i acerles bien i ge no lo acen pre-
firiendo acumular capital a capital, interes a interes.
i Esto es prudencia o necedad?

Sant. Esto es malo.

El M. Sin dude; pero no es esto lo qe yo pregunto;
qiero saber jsies necedad o prudencia por su parte el
obrar de este modo?

Carl. Yo nolo sé exactamente; percibo bien lo qe
se llama prudencia i necedad en este caso. _

El M. Se llama prudente la conducta del qe sabe i
ace su deber, en primer lugar obedeciendo -a Dios,
despues tratando de granjearse el aprecio i la consi-
deracion de los ombres dé bien. Se llama tonta la con-
ducta de aqel ge no obedece nia Dios nia su razon,
nia su conciencia, 1 ge se ace aborrecer i despreciar
por las personas onrradas, Aora decidme jel avaro
obedece a Dios, a su concienciai a su razon? I des-
pues decid jel avaro se ace apreciar i gerer, o bien se
ace detestar 1 despreciar?

Carlos. Desobedece a Dios qe nos manda ser ca-
ritativos. Se ace despreciat i aborrecer, como vos de-
cis.

El M. De este modo se ace culpable a los ojos de
Dios qe le confia tesoros, i con estos medios de acer-
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se bendecir, se ace despreciable ante los ombres qe le
Juzgan; jes cordura el acerse despreciable?

Carl’ " Esitonteria. e ula t 40 LGy . oo T

El M. Pero giza el avaro sea dichoso; él gusta, se
dice, del espectaculo de un cofre lleno; le gusta el so-
nido de los escudos: jes esta una felicidad qe no ten-
dria sino ubiese amontonado tesoros?

Euj.  Si, el avaro tiene momentos en qe es'dichoso.

EI' M. ;Creeis, Santiago, ge estos momentos sean
muchos 1 qe ellos le indemnizen de las penas, de los
cuidados i de los tormentos qe sufre en otros?

Sant. Yo no sé.

El M. ;Un ombre aborrecido i ‘detestado pucde
ser dichoso? :

Cant. Noj; yo lo creo asf, i ubiera debido decirlo
antes.

EIM. Elavaro para guardar mejor sus tesoros,
se ve forzado a no salir de casa, a cuidar sus cofres.
Se separa de todo el mundo asta de sus amigos, st
puede tenerlos; desconfia de sus criados, i algunas ve-
ces asta de sus parientes. Para satisfacer su pasion
favorita, la de amontonar oro, renuncia a los goces del
corazon, los mas dulces de todos. Es esclavo de su
tesoro. Es el prisionero del qe él tiene cautivo. Cuan-
do por casualidad sale, le aflije sin cesar el temor de
ser robado, si lo es, no se consuela de su desgracia.
Sin cesar se imajina qe le tiranizan i le engafian; ca-
da gasto le arranca un suspiro; muere con crueles
martirios para su alma mas destrozada aun por el pe-
sar ge por el remordimiento, porqe se reprocha no
aber tenido caridad ni filantropfa; jime, sobre todo, al
abandonar para siempre la finica cosa ge ama. A echo
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de su oro su Dios; cuando debe separarse de ¢l Ie pa-
rece qe ya no tiene Dios.

Los Niiios. Oh! desdichado!! {

ELM. ;Sabeis aora lo ge son avaros?

Los Nifios. Si, Si!

ElM. Yo lo creo; mas no penseis qe todos los
avaros se parecen; e todos se alimentan, se visten i
se alojan mal; qe todos estan mirando sus cofres para
contemplar sus escudos; qe todos mueren en las pri-
vaciones como agel millonario de Loéndres ge llevaba
en su corbata un millon en billetes de banco i qe se
dejo morir antes de acer el gasto de un caldo a una
ora no acostumbrada. Ai avaros de todas especies; los
ai tambien qe, en ciertas ocasiones gastan locamente
una parte de sus tesoros; porqe la avaricia se une al-
gunas veces a otro vicio mas ridiculo aun, el de la os-
tentacion. Basta ya para la primera leccion sobre este
asunto.

En efecto, materias ai qe dificilmente se agotan, ;
no ai nada mas defectuoso, nada ai qe engafie mas qe
Jas aridas definiciones qe damos ordinariamente a la
infancia sobre los trabajos 1 virtudes qe tenemos qe
explicarle. Nada podria por otra parte, formar el es-
piritu i el corazon como un buen mcétodo de pregun-
tas. Mas, repetimos, este método no es de facil apli-
cacion. Para qe sex Gtilmente practicado, es preciso
qe lo sea con grande abilidad, 1 anadirémos aora algu-
nas reglas al ejemplo,

1. Debe explicarse desde luego de un modo claro
la materia, el echo, la cuestion sobre qe deben acerse



las preguntas, i no intentar lo imposible, es decir, el
enseilar por medio de preguntas, lo qe las pregun-
tas no podrian jamas acer conocer. Seria absurdo, por
ejemplo, pretender ensefiar la istoria por medio de
preguntas; pues no sabiendo el alumno nada de ella,
no sabria qe responder. Lo mismo sucede con todo lo
qe se refiera a fechasia los echos en la ciencia. Coan-
do se trata de echos morales, al contrario, de echos
de observacion, sobre los cuales el espiritu del nifio a
podido ejercitarse un poco, sera facil llevarle a cono-
cer con claridad lo qe no veia sind obscuramente, en-
tregado a si mismo.

IT. Siempre qe se agan preguntas debe tenerse
presente el punto a qe se desea llegar. Es preciso ser
siempre el piloto qe dirije constantemente su bajel de
modo qe pueda abordar al punto qe de antemano a ele-
jido, i de un modo qe pueda inspirar una confianza
absoluta. El embarazo i la duda acen perder todo
prestijio, toda autoridad.

ITI. Qe siempre las preguntas tengan relacion
con la Gltima respuesta ge los alumnos an dado; cual-
qiera qe ella sea, buena o mala, es preciso aceptarla.

El nifio debe ver qe se ace caso de lo qe dice, i qe
por la superioridad de razon del preceptor, éste es ca-
paz de conducirle del error en qe a incurrido, a la ver-
dad qe se le qiere acer conocer.

IV. Jamas debe mostrarse la menor impaciencia
por ninguna respuesta dada de buena fe. No siempre
tiene la culpa el alumno cuando responde mal; sucle a
veces depender de qe la pregunta es oscura, vaga, am-
bigua. Siéntense cuestiones sencillas, claras, precisas
1 cortas, al alcance de los alumnosi se obtendran res-
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puestas firmes i claras, por defectuosas qge sean bajo
otros respectos. )

V. Qe cada una de las preguntas despierte la
atencion i ocupe la reflexion del alumno. Debe evitar-
se acer agellas qe solamente provocan un siounno
maqinalmente articulado. Tampoco deben acerse aqe-
llas preguntas qe tienen G(nicamente por objeto acer
repetir la afirmacion o la negacion qe ellas contienen.

VL. Para qe los alumnos agan uso de todo su
talento, es preciso dejarlos en libertad. Para ello es
preciso qe el preceptor se alle tambien sin sujecion,
es decir, qe sepa perfectamente lo qe qiere ensefiar i
qe aya calculado bien las respuestas qe pueda obténer.
Preparense las preguntas con cuidado, i si necesario
fuese debe ejercitarse el preceptor por eserito en  este
arte tan dificil. La constancia es indispensable, porqe
nada es imposible cuando no sesale del circulo de
las cosas razonables. No obstante si este método no
da buenos resultados, debe abandonarse inmediata-
mente puesto qe solo es aplicable i ftil a circunstan-
cias dadas. Pocas obras ai escritas sobre este arte de
tanta importancia, i aun sin eso es preferible a estu-
diarlas i verlas de un extremo a otro, el qe el preceptor
ensaye por st mismo lo qeen ellas se dice, aciendo las
modificaciones necesarias al lugar 1a las circunstan-
cias. Asi evitard ser un rutinero indiscreto; porqe nun-
ca se repetird demasiado la verdad de qeno todo lo qe
es ftil en ciertos paises i en ciertos casos losea cuan-
do unos i otos varfan.



CAPITULO 8.

Urbanidad— Buenos modales— Cultura de len-
guaje—Aseo.

Ablarémos lijeramente sobre los puntos de este ca-
pitulo qe por su naturaleza son tratados con mas ex-
tension en los catecismos de Buena ¢rianza, su codigo
especial.

Esta razon, empero, no nos exime, al prescribir las
reglas qe los preceptores 'deben seguir en la educa-
cion de sus alumnos, de apuntar algunas observacio-
nes qe nos a sujerido nuestra propia experiencia sobre
cada una de las dotes qe jdebe poseer todo ombre
culto. % e ;

Por desgracia los preceptos de urbanidad estin
poco o nada atendidos por los encargados de la 'edu-
cacion. Ubo un tiempo sin duda de mayor atraso in-
telectual, bajo muchos respectos, en qe los jovenes te-
nian respeto i consideracion a las personas qe les eran
superiores en caracter, enedad i en condicion; tratfin-
dolas con aqella deferencia qe las reglas de buena
educacion establecen i estfm en préctica en todo pais
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civilizado. Esto no sufria alteracion sensible cuales-
qiera qe fuesen sus instituciones politicas; porge el
dogma reconocido de la igualdad no es como desa-
certadamente creen algiunos una segur niveladora qe
todolo ignala i confunde. En el dia, lo decimos con
pesar, no son muchos l0s jévenes ni los nifios qe ob-
servan tan Gtiles reglas i qe al transitar las calles ce-
dan el lugar preferente de las aceras a una sefiora, a
un sacerdote, a un anciano; a un ombre constituido
en dignidad; i gracias si al pasar por su lado no le
arrojan una bocanada de umo del cigarro ge no dejan
de 14 boca.

No exijimos de manera alguna una apocada i ab-
yecta servilidad, qe detestamos de todo corazon. Lo
qe pretendemos es qe no se olviden los mituos res-
petos, las concesiones gratuitas i reciprocas; qe unos
a otros se deben los miembros de la familia umana,
aqella especie de veneracion por el sexo, la condicion,
la aneianidad, justo 1 nunca umillante omenaje qe a
estas clases se debe, 1 ge todos tributamos i recibimos
sucesiva mente, :

Nuestro designio es restaurar los preceptos descui-
dados del codigo de urbanidad qe, ideas arto exajera-
das, an echo desapzn'ecer en parte, sin qe sea posible
atinar con las ventajas de esta desaparicion, pues es
bien fécil conciliar la dignidad personal con la cor-
tesla. ‘

Los buenos modales, esa nobleza indefinible qe
acompaia siempre las acciones mas indiferentes de
las personas de buen tono, no son por cierto los ge
mas lueen en los establecimientos de educacion, i a
este respecto no es grande la diferencia ge notamos



entre los ge frecuentan agellos ilos qe no an pisado
sus umbrales.

Algunos preceptores creen e llenan perfectamente
sus deberes, 1 qe sus alumnos estan acabadamente
educados si an adqirido algunos conocimientos cienti-
ficos o literarios, sin echar de ver ge la falta de deli-
cadeza en los jovenes, 1 la groseria de sus modales es
una acusacion grave contra ellos.

Nada mas comun ge la incorreccion de lenguaje en
los alumnos de las escuelas. Increible pareceria, a no
verlo, la incuria qe manifiestan algunos preceptores
respecto a este punto importante de la educacion. Se
ensefla a los jovenes el idioma patrio; muchos saben
de memoria la gramatica castellana, es verdad, pero
gran Dios! de gé les sirve saber de memoria la conju-
gacion de los verbos, de qé la ortografia, la analojia
1 la sinthxis, si constantemente an de decir 1 eseribir
dentrar por entrar, espelma por esperma, esparda por
espalda, cabayo por caballo, el pivamide, por la pira-
mide; cualesgiera cosa por cualgicra cosa; ubieron fies-
tas por ubo fiestas; mujeres medias presumidas, por
mujeres medio presumidas etc.

Una buena parte del reproche ge este descuido se
merece, corresponde a la Espana qe legh) a sus ijos
una especie de incuria por el estudio del idioma patrio./7 /
Entre los Inglesesi Franceses de educacion es raro
allar gien no observe con rigor las reglas de ortogra-
fia asta en las cartas familiares; i esto a pesar de qe la
palabra escrita en estos dos idiomas difiere tanto de
la palabra articulada.

Réstanos decir algo sobre el desaseo qe reina en
algunas escuelas primarias, desaseo de ge todo parti- _ -
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cipa, i qe se debe exclusivamente a la indoleticia de
sus directores. Emos visto algunas de ellas donde to-
do es repelente: el local, las mesas, los fGtiles, el pre-
ceptor, los alumnos. Nada de limpieza, de regulari-
dad; todo es confusion i desérden. La utilisima regla
de poner cada cosa en su lugar i tener un lugar para
cada cosa, qe es el Gnico medio de allarla cuando se
necesite, de proceder con método i de no perder el
tiempo en buscarla, no se practica i puede asegurarse
qe no es conocida. |

Podra creerse qe ai exajeracion en esta pintura, ge
son cargados los colores de este cuadro. Protestamos
sinceramente qe es una fiel copia del orijinal. El
cuadro esta a la vista de los qe qieran verlo; i el qe
qiera recorrer las escuelas primarias de la capital ve-
ra en algunas la [irrefragable prueba de esta triste
verdad.

Cierto qe ai establecimientos, en particular aqellos
en qe sesuministra la instruccion superior, donde im-
pera el orden i la regularidad qe tanto facilitan los
progresos; pero repetimos ge ai otros donde reina el
descuido, cuyos locales son obscuros, sin ventilacion,
inadecuados, indicio cierto del olvido en qe asta aora
an estado las escuelas primarias, i cuyo desamparo re-
clama ‘imperiosamente qe el Gobierno lleve a cabo
las miras qea este respecto'a desplegado.

Una de las causas a qe’ podriamos atribuir la falta
de aseo personal qge emos notado en algunos nifios,
es la creencia e timoratos de buena lei tienen de
qe es una virtud moral esa especie de abnegacion de
sl mismo, ese descuido corporal, 1 considerando todo
lo qe concierne a la compostura como un objeto mun-
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dano. {Como si no fuera posible allar un término me-
dio entre la presuntuosa afectacion i un repugnante
abandono!

Pocas son las preseripciones ge darémos a los pre-
ceptores a fin de qe remedien los males ge se siguen
de ese descuido qe acabamos de censurar:

Para ensefiar los principios de urbanidad sin per-
Juicio de ver i de aplicar, en todos sus pormenores, lo
qe se recomienda en los tratados de éste ramo de la
educacion, basta encargar a sus alumnos, qe tengan
por sus padres; por sus superiores, en toda la extension
de la palabra, el respeto qe su superioridad les da
aciéndoles entender .qe a su vez si ellos no se acen in-
dignos por su mala conducta, recibiran de sus inferio-
res igual respeto. ;Podr4 ser tal el trastorno de ideas
qe se repute una falta de republicanismo el respetar
al qe vale mas; no por su cuna sin6 por su posicion
social; sus afios o sus eminentes cualidades? jSerh dar
muestra de servilismo i de atraso el ceder el asiento a
un sacerdote, a un m'ljlstlado a un valetudlnano?/No
por cierto, i se engafian los qe tan mal comprenden
la revelucion de la época, qe entre sus exijencias una
de ellas es qe se jencralizen i se perfeccionen los mo-
dales ila cultura de lenguajg ()7

Noes nuestraintencion qe estos modales togen la
ridiculez o la afectacion; itodo preceptor dotado de
sentido comun puede mui bien distinguirlos qe en la
sociedad son admiitidos como buenos i cuéles los e
revelan la groseria. El desperezarse, ¢l eructar, el co-
mer a dos carrillos, beber cuando la boca esta ocnpa-
da, tomar con los dedos ocon el cuchillo lo qe se de-
be tomar con el tenedor ete, son acciones ge como
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otras muchas qe omitimos por no ser difusos, se mi-
ran como groseras idignas de ser reprendidas por les
preceptores asta lograr estirparlas.

La incorreccion del lenguaje ablado se corrije a
fuerza de acer cambiar a los alumnos la frase inco-
rrecta por la frase exacta: por ejemplo, dice el alum-
no vide al dentrar qe el sor te daba en la esparda: el
preceptor le advierte qe debe decir vz al entrar qe el
sol te daba en la espalda: aciéndosela repetir muchag
veces i en alta voz para qe esta leccion sirva a un
tiempo mismo para todos. Creemos qe este medio tan
sencillo bastara a correjir los vicios qe tienen por lo
comun los nifios de las escuelas, i dege con asombro:
nuestro vemos participar a personas/ge por su edad
por sus conocimientos literarios debian estar al abrigo:
de estas imperfecciones.

Tambien debieran los preceptores poner sumo cui-
dado en ge sus alumnos no usen jamas palabras tor-
pesiobcenas, o sucias i aun aqellas qe sin serlo pro-
piamente son indecorosas i mal recibidas en la buena
sociedad.

No nos parece de todo punto mutll recomendar a
los preceptores qe acostumbren a los nifios a tratarse
mituamente, no diremos con respeto, pero si con ci-
vilidad, 1 el medio mas propio de lograrlo sin grande
esfuerzo ‘es el de emplearlo: ellvs mismos, llaman-
do a cada alumno por su apellido precedido de la pa-
labra sefior. Senor Gutierrez, Senor Diaz 1 no como
emos oido repetidisimas veces, Gutzerre, trae: esto o
Diego escribe.

Por lo qe respecta al aseo todav1a nos parecen mas
Obvias las reglas qe podemos  prescribir, una sola: la



simple vista i el uso del buen sentido. jQé preceptor
no ve de una ojeada escudrifiadora, qe tiene deber de
dar al nifie, qe no se a lavado cara, manos i dientes, qe
tiene largas las ufias, qe no esta peinado, el desorden
enfin, qe reina en todo su traje, en toda su persona?
Preciso es ser mui grosero por naturaleza, o muiindo-
lente en el cumplimiento de sus obligaciones, para no
advertir i no correjir estas faltas tan visibles, i resal-
tantes ge no acemos mas qe indicar por conclusion de
este capitulo.

.



CAPITULO 9.

Curso de instruecion moral i relijiosa.

E aqi el Gltimo de los cursos, el mas importante de
todos, isobre el qe daremos pocas reglas pero preci-
sas. El constituye una ensefianza aparte; porqe no se
trata de las leyeside las fuerzas de la naturaleza, del
niimero i magnitud de los objetos, o de su cantidad o
extension; tampoco del arte de pensar ide ablar con-
forme a las reglas del lenguaje: siné del deberde pen-
sar, de ablar ide obrar segun las reglas de la moral 1
de la relijion, o segun las leyes divinas qe presiden los
destinos del jénero umano. Ya emos ablado de las fa-
cultades ge an sido dadas al ombre para qe pueda lle-
nar estos destinos; aora trataremos del modo de con-,
ducir estas facultades a obedecer las leyes qe gobier-
nan el 6rden moral del mundo. I este es un estudio
bien gravei bien importante.

Lo es de un jénero aparte, i no solamente pone en
juego tales facultades morales e intelectuales o tales

otras; las reclama todas, porqe la relijion las pone to-
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das al servicio de una misma autoridad; las gobierna *
las domina todas en nombre de Dios.

Al primer aspecto, se diria qe este no es el estudio
mas importante para los preceptores, ni el mas espe-
cial; qe no tiene este carcter sind para los eclesiasti-
cos encargados del glorioso privilejio de ensefiar la
moral ila relijion. En verdad, los preceptores no estan
encargados de estas lecciones, pero estan llamados a
segundarlas, a prepararlas i a repasarlas, aungeno a
darlas. ;No es natural qe agan de ellassigiera un ob-
Jjeta secundario?

Porqe ellos no solamente son fieles, siné del name-
ro de aqellos fieles e deben dar ejemplo a los 'alum-
nos.

Deben a estos algo mas qe el ejemplo, les “deben i
estan obligados a dar a las nuevas jeneraciones la di-
reccion, los abitos, todo el espiritu i todo el poder de
una educacion moral i relijiosa.

;I como podrian estar en estado de llenar esta mi-
sion, los geno ubiesen echo Antes un estudio comple-
to de aqellas reglas iaqellos deberes? ;Qé autoridad
conservarian los preceptores sobre los espiritus tier-
nos, si la superioridad ge deben tener en todos los
conocimientos, les faltase precisamente en aqellos qe
a los ojos de la sociedad son de tan vital interes?’

Todo pues los obligaa aplicarse i-a consagrarse
con ainco a este estudio. Es casi indispensable cono-
cer la istoria sagrada, el culto ge profesa la nacion i la
moral. No nos es facil dar aqi una indicacion deter-
minada acerca de las obras donde deben beberse las
sanas doctrinas. Pero si sentaremos por principio je-
neral, qeel preceptor no solo debe aprender en los li-
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bros este punto esencialisimo de la educacion para
poderlo ensefar, sino qe debiendo acompafiar’ el
ejemplo a las lecciones, a de creer i practicar lo mis-
mo qe ensefia. '

Las lecciones qe un sacerdote puede dar en las es-
cuelas en punto de relijion i de moral, no segundadas
por el preceptor, qe es el ge vela incesantemente so-
bie las acciones de los alumnos, serian incompletas i
sus frutos pocos sazonados. Asi pues; esti probado qe
el qeqiera acerse ‘digno de agel titulo, corresponder
a la confianza de los padres, a las miras del gobier-
no, a su augusta mision, no debe perder un solo ins-
tante de vista qe la virtud es antes qe todo, ge los
progresos umanos sin agella prenda sublime son otrog
tantos medios de estravio 1 de perdicion cierta.

Para ello es preciso qge el preceptor se asocie, a fin
de llenar este deber, a la accion relleosa del sacer-
dote.

Tambien es indispensable qe éste no solo pueda
contar con qe el preceptor concurra con su persona
i su presencia material, sind con su sincera coopera-
cion, con sus simpatias por las creencias rehyosas,
con su fé a las doctrinas qe aqel predica.

El preceptor debe poseer una instruccion moral i
relijiosa tan completa como debe ser la'de un cre-
yente, i a mas amar la relijion i practicar sus preceptos
del modo ejemplar qe exije la salud de'las tlemas al-
mas qe estan confiadas a su direccion.

En algunas escuelas se contentan sus directores con
daruna leccion semanal del catecismo eristiano de un
modo material 1 mecanico qeno deja en elespiritu de
los alumnos ningunaidea acerca de la relijion; cuan-
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do la ensefianza profunda de ésta las inspira tan su-
blimes ge sirven sin disputa de balsamo consolador en
todas las penalidades i de norte seguro de todas nues-
tras acciones.

Nuestras facultades morales i relijiosas no llegan a
aqel grado de desarrollo necesario sin6 por medio de
un estudio i aplicacion sinceros. ,

Nadie ignora cuales son las fuentes donde se be-
ben las inspiraciones qe demandan los ejercicios de
una vida virtuosa, cuales son la direccion espiritual i
los consejos relijiosos de qese necesita echar mano pa-
ra llenar tan santo fin, i los encargados de la salud
del alma pueden suministrar a los preceptores este
pan de la vida.

No sera inoportuno acer ver cuan importante fuera
qe los curas de las parroqias, los verdaderos pastores
encargados de velar en ellos,de difundir los sanos
principios de moral i de virtud, tengan toda la inje-
rencia qe su caracter les dai sus deberes les imponen
en la instruccion relijiosa de las escuelas de su feli-
gresia.

Su influencia produciria un trastorno favorable en
las ideas; i difundiendo la moral evanjélica i los pre-
ceptos de amor i de caridad qe el supremo acedor gie-
re qe reinen en la tierra, ¢sta seria para las jenera-
ciones venideras una mansion de pazi de confraterni-
dad, atenuandose los odios i las malas pasiones qe la
ignorancia enjendra i perpetia.
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